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I. Целевой раздел

1. 1 Пояснительная записка

Рабочая программа музыкального руководителя (далее Программа) обеспечивает разностороннее развитие детей в возрасте от 5 до 6 лет ребенка в группе компенсирующей направленности для детей с первым, вторым, третьим уровнями речевого развития при ОНР с учетом специфических особенностей психического развития детей дошкольного возраста, необхо​димостью взаимодействия целей и задач дифференцированного и интегриро​ванного развития детей с разными проявлениями речевой патологии и спроектирована на основе основной общеобразовательной программы дошкольного образования муниципального дошкольного образовательного учреждения «Центр развития ребенка - детский сад № 2» г. Валуйки Белгородской области (далее Программа), с учетом ФГОС дошкольного образования, особенностей муниципального дошкольного образовательного учреждения «Центр развития ребенка - детский сад №2» г. Валуйки Белгородской области (далее МДОУ), а так же особенностей региона.

Кроме того, учтены концептуальные положения, используемой в МДОУ комплексной «Адапти​рованной программы коррекционно-развивающей работы в группе компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7.» под редакцией Н.В. Нищевой. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2015. - 240с.

Рабочая программа музыкального руководителя определяет содержание и структуру деятельности музыкального руководителя, обеспечивает разностороннее развитие детей в возрасте от 5 до 6 лет ребенка с учетом специфических особенностей психического развития детей дошкольного возраста, необхо​димостью взаимодействия целей и задач дифференцированного и интегриро​ванного развития детей с разными проявлениями речевой патологии. Коррекционное консультирование и поддержка деятельности МДОУ в работе с детьми от 5 до 6 лет, родителями воспитанников и педагогами МДОУ. Программа состоит из обязательной части и части, формируемой участниками образовательных отношений.

Обязательная часть Программы разработана с учетом: - комплексной «Адапти​рованной программы коррекционно-развивающей работы в группе компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7.» под редакцией Н.В. Нищевой. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2015. - 240с. 

          Часть Программы, формируемой участниками образовательных отношений, в направлении художественно-эстетического развития - «Цветной мир Белогорья», парциальная программа дошкольного образования «Цветной мир Белогорья» (3-8 лет). Авторы: Серых Л.В., Линиик-Ботова С.И., Богун Л.Б., Косова Н.В, Яковлева Н.В. - Белгород: Графит, 2017т. - 40с.
Рабочая программа включает в себя организацию коррекционно-развивающей работы и обучение грамоте, направлена на развитие детей МДОУ дошкольного возраста в образовательной области «Речевое развитие», учитывает образовательные потребности, интересы и мотивы детей и членов их семей.
Программа обеспечивает достижение воспитанниками готовности к обуче​нию в школе.

Программа разработана на основании следующе​го нормативно - правового обеспечения:

- Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»;

- «Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования». Приказ Министерства образования и науки Российской Феде​рации от 17 октября 2013 г. № 1155;

- Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 30 августа 2013 года № 1014 «Об утверждении порядка организации и осу​ществления образовательной деятельности по основным общеобразователь​ным программам - образовательным программам дошкольного образова​ния»;

- Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. N 26 г. Москва "Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно - эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций»

- Закон Белгородской области «Об образовании в Белгородской области» принят Белгородской областной Думой 23 октября 2014, подписан Губерна​тором 31.10.2014 №314;

- Постановление Правительства Белгородской области от 28.10.2013 N 431-пп «Об утверждении Стратегии развития дошкольного, общего и дополни​тельного образования Белгородской области на 2013 - 2020 годы».

1.2.Цели и задачи реализации Программы

(обязательная часть)
Целью данной Программы является построение системы коррекционно-развивающей работы в логопедических группах для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) в возрасте с 5 до 6 лет, предусматривающей полную интеграцию действий всех специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников. Планирование работы во всех пяти образовательных областях учитывает особенности речевого и общего развития детей с тяжелой речевой патологией. Комплексность педагогического воздействия направлена на выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечение их всестороннего гармоничного развития. 
Программа построена на принципе гуманно-личностного отношения к ребенку и позволяет обеспечить развивающее обучение дошкольников, формирование базовых основ культуры личности детей, всестороннее развитие интеллектуально-волевых качеств, дает возможность сформировать у детей все психические процессы. Одной из основных задач Программы является овладение детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует психологическую готовность к обучению в школе и обеспечивает преемственность со следующей ступенью системы общего образования. Программой предусмотрена необходимость охраны и укрепления физического и психического здоровья детей, обеспечения эмоционального благополучия каждого ребенка. Так она позволяет формировать оптимистическое отношение детей к окружающему, что дает 

возможность ребенку жить и развиваться, обеспечивает позитивное эмоционально-личностное и социально-коммуникативное развитие. Объем учебного материала рассчитан в соответствии с возрастными физиологическими нормативами, что позволяет избежать переутомления и дезадаптации дошкольников. Для каждой возрастной группы предложено оптимальное сочетание самостоятельной, индивидуальной и совместной деятельности, сбалансированное чередование специально организованной и нерегламентированной образовательной деятельности; свободное время для игр и отдыха детей выделено и в первой, и во второй половинах дня. Основой Программы является создание оптимальных условий для коррекционно-развивающей работы и всестороннего гармоничного развития детей с ОНР. Это достигается за счет создания комплекса коррекционно-развивающей работы в логопедической группе с учетом особенностей психофизического развития детей данного контингента. 
Цели и задачи реализации Программы

(часть, формируемая участниками образовательных отношений)

  Цель программы: обеспечение художественно-эстетического развития детей     3 – 8 лет на основе художественных традиций Белгородчины с учетом индивидуальных и возрастных особенностей дошкольников, потребностей детей и их родителей. 

  Задачи программы:
                содействовать развитию любознательности и познавательной мотивации на основе ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного: живописи, графики, декоративно-прикладного творчества, архитектуры, дизайна), мира природы Белогорья; 
· способствовать раскрытию разнообразия видов и жанров искусства Белогорья как результата творческой деятельности человека;

· содействовать формированию эстетического и бережного отношения к художественным традициям родного края как отражению жизни своего народа во всем ее многообразии, к окружающей действительности;

· развивать творческое воображение, наглядно-образное мышление, эстетическое восприятие как эмоционально-интеллектуальный процесс на основе познавательно-исследовательской, проектной деятельности;

· поддерживать стремление детей к знакомству с деятельностью художника, архитектора, народного мастера на трех уровнях освоения «восприятие-исполнительство-творчество»;

· обогащать художественный опыт детей на основе освоения «языка искусства, культуры» Белогорья;

· вызывать интерес, уважение к людям, которые трудятся на благо своей малой Родины;
· способствовать формированию общей культуры (зрителя, слушателя и т.д.) личности детей на основе духовных и нравственных ценностей художественной культуры и культуры и искусства Белогорья.
художественного творчества в их взаимодействии; архетипы в разнообразных национальных культурах с учетом их взаимопроникновения; место и роль искусства в целостной картине мира и др. 
1.3.Принципы и подходы к формированию Программы
(обязательная часть)

В соответствии со Стандартом программа построена на следующих принципах:

1. Поддержка разнообразия детства. Современный мир характеризуется возрастающим многообразием и неопределенностью, отражающимися в самых разных аспектах жизни человека и общества. Многообразие социальных, личностных, культурных, языковых, этнических особенностей, религиозных и других общностей, ценностей и убеждений, мнений и способов их выражения, жизненных укладов особенно ярко проявляется в условиях Российской Федерации - государства с огромной территорией, разнообразными природными условиями, объединяющего многочисленные культуры, народы и этносы. Возрастающая мобильность в обществе, экономике, образовании, культуре требует от людей умения ориентироваться в этом мире разнообразия, способности сохранять свою идентичность и в то же время гибко, позитивно и конструктивно взаимодействовать с другими людьми, способности выбирать и уважать право выбора других ценностей и убеждений, мнений и способов их выражения. Принимая вызовы современного мира, программа рассматривает разнообразие как ценность, образовательный ресурс и предполагает использование разнообразия для обогащения образовательного процесса. ДОУ выстраивает образовательную деятельность с учетом региональной специфики, социокультурной ситуации развития каждого ребенка, его возрастных и индивидуальных особенностей, ценностей, мнений и способов их выражения.

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека. Самоценность детства - понимание детства как периода жизни значимого самого по себе, значимого тем, что происходит с ребенком сейчас, а не тем, что этот этап является подготовкой к последующей жизни. Этот принцип подразумевает полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного детства), обогащение (амплификацию) детского развития.

3. Позитивная социализация ребенка предполагает, что освоение ребенком культурных норм, средств и способов деятельности, культурных образцов поведения и общения с другими людьми, приобщение к традициям семьи, общества, государства происходят в процессе сотрудничества со взрослыми и другими детьми, направленного на создание предпосылок к полноценной деятельности ребенка в изменяющемся мире. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых родителей (законных представителей), педагогических и иных работников ДОУ) и детей. Такой тип взаимодействия предполагает базовую ценностную ориентацию на достоинство каждого участника взаимодействия, уважение и безусловное принятие личности ребенка, доброжелательность, внимание к ребенку, его состоянию, настроению, потребностям, интересам. Личностно-развивающее взаимодействие является неотъемлемой составной частью социальной ситуации развития ребенка в ДОУ, условием его эмоционального благополучия и полноценного развития.

4. Содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений. Этот принцип предполагает активное участие всех субъектов образовательных отношений - как детей, так и взрослых - в реализации программы. Каждый участник имеет возможность внести свой индивидуальный вклад в ход игры, занятия, проекта, обсуждения, в планирование образовательного процесса, может проявить инициативу. Принцип содействия предполагает диалогический характер коммуникации между всеми участниками образовательных отношений. Детям предоставляется возможность высказывать свои взгляды, свое мнение, занимать позицию и отстаивать ее, принимать решения и брать на себя ответственность в соответствии со своими возможностями.

5. Сотрудничество ДОУ с семьей. Сотрудничество, кооперация с семьей, открытость в отношении семьи, уважение семейных ценностей и традиций, их учет в образовательной работе являются важнейшим принципом Программы. Сотрудники ДОУ должны знать об условиях жизни ребенка в семье, понимать проблемы, уважать ценности и традиции семей воспитанников. Программа предполагает разнообразные формы сотрудничества с семьей, как в содержательном, так и в организационном планах.

6. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование детей, а также использование ресурсов местного сообщества и вариативных программ дополнительного образования детей для обогащения детского развития. Программа предполагает, что ДОУ устанавливает партнерские отношения не только с семьями детей, но и с другими организациями и лицами, которые могут способствовать обогащению социального и/или культурного опыта детей, приобщению детей к национальным традициям (посещение музеев г. Валуйки) к природе и истории Белгородского  края и г. Валуйки; содействовать проведению совместных проектов, экскурсий, праздников, посещению концертов, а также удовлетворению особых потребностей детей, оказанию психолого - педагогической поддержки в случае необходимости (Консультационный центр).

7. Индивидуализация дошкольного образования предполагает такое построение образовательной деятельности, которое открывает возможности для индивидуализации образовательного процесса, появления индивидуальной траектории развития каждого ребенка с характерными для него спецификой и скоростью, учитывающей его интересы, мотивы, способности и возрастно-психологические особенности. При этом сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, разных форм активности. Для реализации этого принципа необходимы регулярное наблюдение за развитием ребенка, сбор данных о нем, анализ его действий и поступков; помощь ребенку в сложной ситуации; предоставление ребенку возможности выбора в разных видах деятельности, акцентирование внимания на инициативности, самостоятельности и активности ребенка.

8. Возрастная адекватность образования. Этот принцип предполагает подбор педагогом содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями детей. Важно использовать все специфические виды детской деятельности (игру, коммуникативную и познавательно-исследовательскую деятельность, творческую активность, обеспечивающую художественно-эстетическое развитие ребенка), опираясь на особенности возраста и задачи развития, которые должны быть решены в дошкольном возрасте. Деятельность педагога должна быть мотивирующей и соответствовать психологическим законам развития ребенка, учитывать его индивидуальные интересы, особенности и склонности.

9. Развивающее вариативное образование. Этот принцип предполагает, что образовательное содержание предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом его актуальных и потенциальных возможностей усвоения этого содержания и совершения им тех или иных действий, с учетом его интересов, мотивов и способностей. Данный принцип предполагает работу педагога с ориентацией на зону ближайшего развития ребенка (Л.С. Выготский), что способствует развитию, расширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка.

10. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей.

Программа предполагает всестороннее социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физическое развитие детей посредством различных видов детской активности. Каждая образовательная область осваивается ребенком не по отдельности, а в интеграции. Такая организация образовательного процесса соответствует особенностям развития детей раннего и дошкольного возраста.

11. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достижения целей Программы.

Главная идея заключается в реализации общеобразовательных задач дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания речевого и психического развития детей с ОНР, то есть одним из основных принципов Программы является принцип природосообразности. Программа учитывает общность развития нормально развивающихся детей и детей с ОНР и основывается на онтогенетическом принципе, учитывая закономерности развития детской речи в норме.
Кроме того, Программа имеет в своей основе следующие принципы:  принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и потребностей каждого ребенка; 
 принцип признания каждого ребенка полноправным участником образовательного процесса; 
 принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных интересов каждого ребенка; 
 принципы интеграции усилий специалистов; 
 принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия требований, методов, приемов и условия образования индивидуальным и возрастным особенностям детей; 
 принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала; 
 принцип постепенности подачи учебного материала; 
 принцип концентрического наращивания информации в каждой из последующих возрастных групп во всех пяти образовательных областях. 

Основной формой работы во всех пяти образовательных областях Программы является игровая деятельность — основная форма деятельности дошкольников. Все коррекционно-развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, интегрированные занятия в соответствии с Программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями и ни в коей мере не дублируют школьных форм обучения. Коррекционно-развивающее занятие в соответствии с Программой не тождественно школьному уроку и не является его аналогом. Конспекты игровых коррекционно-развивающих занятий учителя-логопеда и воспитателя приведены в сборниках, входящих в методический комплект Программы. Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных Программой, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий специалистов педагогического и медицинского профилей и семей воспитанников. Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам общего и речевого развития детей, более полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, заложенных в детях природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по физическому воспитанию, инструктора по лечебной физкультуре, воспитателей и родителей дошкольников. В Программе взаимодействие специалистов и родителей отражено в блоках «Интеграция усилий учителя-логопеда и воспитателей», «Интегрированные занятия в системе работы в логопедической группе», «Взаимодействие с семьями воспитанников», а также в совместной работе всех участников образовательного процесса во всех пяти образовательных областях. Таким образом, целостность программы обеспечивается установлени​ем связей между образовательными областями, интеграцией усилий спе​циалистов и родителей дошкольников. В группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) коррекционное направление работы является приоритетным, так как его целью является выравнивание речевого и пси​хофизического развития детей. Все педагоги следят за речью детей и закреп​ляют речевые навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме того, все специалисты и родители дошкольников под руководством учителя-логопеда занимаются коррекционно-развивающей работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с ним процессов.

Воспитатели, музыкальный руководитель, инструктор по физическому воспитанию осуществляют все мероприятия, предусмотренные программой, занимаются физическим, социально-коммуникативным, познавательным, ре​чевым, художественно-эстетическим развитием детей.
Содержание Программы построено с учетом следующих методологических подходов.

Деятельностный подход: организация образовательного процесса строится на основе ведущих видов детской деятельности: общении, игре, познаватель​но-исследовательской деятельности - как сквозных механизмах развития ре​бенка. Деятельность развивается от возраста к возрасту, меняются ее содер​жание и форма.

Для детей дошкольного возраста (5 - 6 лет):

• игровая деятельность (включая сюжетно-ролевую игру как ведущую дея​тельность детей дошкольного возраста, а также игру с правилами и другие виды игры);

• коммуникативная (общение и взаимодействие с взрослыми и сверстника​ми);

• познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира и экспериментирования с ними; восприятие художественной литерату​ры и фольклора);

• самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на ули​це);

• конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал;

• изобразительная (рисования, лепки, аппликации);

• музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах);

• двигательная (овладение основными движениями) активность ребенка. Индивидуально-дифференцированный подход: все воспитательные меро​приятия, приемы обучения дошкольников направлены на утверждение само​ценности личности ребенка, на создание условий для включения в успешную деятельность каждого ребенка. Обучение и воспитание соматически ослаб​ленных детей в образовательно-воспитательном процессе ДОУ имеют реаби​литационную направленность. Педагоги владеют информацией о состоянии здоровья, знанием возрастных и индивидуальных особенностей, специфиче​ских возможностей развития каждого ребенка.

Компетентностный подход позволяет педагогам МДОУ структурировать содержание и организацию образовательного процесса в соответствии с по​требностями, интересами воспитанников.

Интегративный подход дает возможность развивать в единстве познава​тельную, эмоциональную и практическую сферы личности ребенка. Программа сформирована на основе требований ФГОС ДО, предъявляемых к структуре образовательной программы дошкольного образования и ее объёму.

Программа определяет содержание и организацию образовательной деятель​ности на уровне дошкольного образования.

Программа обеспечивает развитие личности детей дошкольного возраста в различных видах общения и деятельности с учетом их возрастных, индиви​дуальных, психологических и физиологических особенностей. Программа сформирована как программа психолого-педагогической под​держки позитивной социализации и индивидуализации, развития личности детей дошкольного возраста и определяет комплекс основных характеристик дошкольного образования (объем, содержание и планируемые результаты в виде целевых ориентиров дошкольного образования). В коррекционно-развивающей работе целесообразно применять концен​трическую систему изучения материала, где каждый последующий концентр включает в себя постепенно усложняющуюся совокупность всех подсистем языка (лексической, синтаксической, морфологической).

Необходимость учета обозначенных принципов очевидна, поскольку они дают возможность обеспечить целостность, последовательность и преем​ственность задач и содержания обучающей и развивающей деятельности. Кроме того, их учет позволяет обеспечить комплексный подход к устране​нию у ребенка общего недоразвития речи, таким образом, объединяются уси​лия педагогов разного профиля - логопеда, воспитателя, музыкального руко​водителя.
Принципы и подходы к формированию Программы

 (часть, формируемая участниками образовательных отношений)

Ведущая позиция, определяющая принципы проектирования содержания программы, – методологическая установка, отстаивающая самоценность искусства, в целом, культуры родного края как процесса и результата художественного творчества, посредством которого ребенок познает окружающий мир своего региона и себя самого в этом мире. Даная идея раскрывается через ряд принципиальных теоретических положений:

1. Изобразительная деятельность на основе изучения и освоение художественной культуры (рукотворной красы Белогорья) предстает перед детьми как универсальный способ приобщения к художественным традициям, культуре своего края и общечеловеческой культуре.

2. Основным в содержании программного материала становятся постижение ребенком окружающего мира родного края и своего бытия (места) в этом мире.

3. Проблемное поле художественной культуры Белогорья персонифицируется в образе человека (художника, дизайнера, музыканта, архитектора, народного мастера, деятеля культуры и т.д.), который передает опыт человечества и учит смотреть на мир глазами художника. Содержание художественного образования реализуется таким образом, чтобы мир Белогорья открывался ребенку в его конкретной творческой деятельности.

4. Проектирование содержания изобразительной деятельности осуществляется с учетом интеграции художественно-продуктивной и познавательной деятельности, а также на основе познавательно-исследовательской и проектной деятельности.

       Данные положения реализуются в педагогическом процессе на основе методологических подходов:

Антропологический подход предполагает системное использование научных знаний о развитии возрастных особенностей детей дошкольного возраста; проектирование и реализацию художественного процесса в соответствии с индивидуальными особенностями ребенка, его возможностями и потребностями.

Культурологический подход способствует рассмотрению культуры как одной из важнейших его содержательных оснований, отражающих знания о природе, обществе, способах художественной деятельности, ценностного отношения человека к творчеству людей, природе родного края  как источнику  художественного творчества и т.д. Культура способствует развитию эмоционально-ценностного отношения человека к окружающему миру и становлению его художественно-творческого опыта, критическому осмыслению ценностных ориентаций и отношений к культурному многообразию, их взаимодействию на уровне диалога культур (на примере формирования населения Белгородского края).

Полихудожественный подход направлен на взаимодействие разных искусств, разнообразных видов художественной деятельности в процессе одного занятия (художественного события), рассматривается как качественно новый уровень художественного образования и эстетического воспитания детей (например, при выявлении общих черт разных видов искусства дети обращают внимание на отражение одного и того же мотива или сюжета в сказке, музыке, изобразительном искусстве; с помощью каких выразительных средств передается настроение в музыке, танце, изображении, поэзии – ритм, гармония, динамика, мелодика, композиция, форма, равновесие и др.). 
Художественно-эстетический подход позволяет выявить общее и различное в двух типах художественного творчества (народное искусство и профессиональное, академическое) опосредованно эстетическому восприятию и творческой деятельности детей, чтобы сформировать у них основы целостной эстетической культуры. Данный подход расширяет представления дошкольников о значении того или иного изделия в жизни человека, способствует прочтению художественного замысла произведения, орнаментальных композиций, украшающих предметы быта, орудия труда, костюм и многое другое.

Комплексный подход раскрывает в образовательном процессе виды художественного творчества в их взаимодействии; архетипы в разнообразных национальных культурах с учетом их взаимопроникновения; место и роль искусства в целостной картине мира и др. 
1.4.Значимые характеристики, в том числе характеристики осо​бенностей развития детей раннего и дошкольного возраста

(обязательная часть)

Учредитель ДОУ: муниципальное образование администрация муниципального района «Город Валуйки и Валуйский район». Лицензия на право ведения образовательной деятельности серия 31ЛО1, регистрационный номер 0001446, выдана 02.06.2015 года Департаментом образования Белгородской области. Заведующий муниципальным дошкольным образовательным учреждением «Центр развития ребенка – детский сад № 2» г. Валуйки Белгородской области Шаповал Яна Николаевна. 

Приоритетные направления ДОУ:

1. Физическое развитие и здоровьесбережение дошкольников ДОО.

2. Формирование базовых основ православной культуры и регионального патриотизма. 

3. Диагностика и сопровождение, адаптивные модели образования детей с ОВЗ.

4. Обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение педагогической компетентности родителей.

5. Психолого-педагогическая поддержка развития детей раннего возраста (от 0 до 3 лет) в условиях семейного воспитания.
Режим работы: ДОУ работает по пятидневной рабочей неделе: понедельник, вторник, среда, четверг, пятница. Выходные дни: суббота, воскресенье, праздничные дни, каникулы. ДОУ функционирует в режиме полного дня (10,5 - часового пребывания) с 7.00 до 17.30, а с 17.30 до 19.00 работает дежурная группа.

МДОУ построено и расположено в кругу жилых массивов г. Валуйки микрорайон «Раздолье» среди молодых березок и ив, расположилось типовое двухэтажное здание детского сада № 2 по улице Колхозная, дом 30. Ближайшее окружение: жилой комплекс с большим количеством зеленых насаждений, МОУ «СОШ № 3» г. Валуйки, маслоэкстракционный завод, железнодорожная дорога. В детском саду работает плавательный бассейн, есть лингафонный кабинет, созданы специальные образовательные условия для детей с особыми образовательными потребностями, доступная среда для детей инвалидов, функционирует консультационный центр далее КЦ. Благодаря деятельности КЦ родители (законные представители)  имеют возможность  получить бесплатные консультации различных специалистов, в том числе педагога-психолога в форме методической, психолого-педагогической помощи  по всем областям дошкольного образования и воспитания.   По их запросу педагог-психолог проводит диагностирование проблемных зон в развитии ребенка с целью профилактики дальнейших личностных нарушений. Даёт необходимые советы, которые помогут организовать эффективную образовательную деятельность. Специалист оказывает необходимую консультативную помощь по различным вопросам воспитания, обучения и развития детей в возрасте от 0 месяцев до 3 лет (в том числе детей-инвалидов и детей с ОВЗ) по следующим направлениям:

· воспитание, обучение и коррекция нарушений развития детей с отклонениями в поведении;
· социализация детей дошкольного возраста, не посещающих дошкольные образовательные организации;
· успешная адаптация детей при поступлении в детский  сад или школу;
· организация игровой деятельности;
· социальная защита детей из различных категорий семей.
–  оказание консультативной помощи семьям, имеющим детей-инвалидов и детей с ОВЗ по различным вопросам воспитания, обучения и развития дошкольников;

– диагностирование  проблемных зон в развитии ребёнка с целью профилактики дальнейших личностных нарушений;

– оказание содействия в социализации детей раннего и дошкольного возраста, а также детей-инвалидов и детей с ОВЗ,  не посещающих дошкольные образовательные учреждения и воспитывающихся в условиях семьи.

Национально — культурные особенности: Этнический состав воспитанни​ков – русские. Нацио​нально-культурные особенности осуществления образовательного процесса:

а) образовательный процесс осуществляется на русском языке;

б) в образовательной деятельности уделяется большое внимание произведе​ниям устного творчества, хороводным играм, музыке и танцам, декоративно-прикладному искусству русского народа, одновременно у детей воспитыва​ется уважение к другим народам, интерес к мировому сообществу;

в) в образовательном процессе учитываются культурные традиции жи​телей Белгородской области, Валуйского района. Реализация данного компо​нента осуществляется через знакомство с национально-культурными особен​ностями Белгородчины. Знакомясь с родным краем, его достопримечательно​стями, ребенок учится осознавать себя, живущим в определенный временной период, в определенных этнокультурных условиях. Данная информация реа​лизуется через целевые прогулки, беседы, проекты.

Климатические особенности: При организации образовательного процесса учитываются климатические особенности региона: умеренно континентальный климат, т.е. холодный период: учебный год (сентябрь-май), составляется определенный режим дня и расписание непосредственно-образовательной деятельности, летний период (июнь-август), для которого составляется другой режим дня и всевозможные мероприятия в игровой и развлекательной форме.

В связи с этим, в Программе представлено два варианта режима дня. В  образовательном процессе  максимально  используются возможности социального окружения.

Педагогический процесс охватывает все основные направления развития ре​бенка, а также предусматривает систему мер по охране и укреплению здоро​вья. Педагоги создают на занятиях и в других формах обучения эмоциональ​но-насыщенную атмосферу, преодолевая учебно-дисциплинарные приемы. Занятия в основном проводятся по подгруппам и индивидуально. Чтобы из​бежать перегруженности режима учебной деятельности, в практику работы внедряются комплексные формы проведения занятий.
В муниципальное дошкольное образовательное учреждение «Центр развития ребенка – детский сад № 2» г. Валуйки Белгородской области принимаются дети от 2 до 7 лет. ДОУ осуществляет тесное сотрудничество со следующие социальными институтами:

-Областное государственное автономное профессиональное образовательное учреждение Валуйский колледж»;

-МОУ «СОШ № 3» г. Валуйки;

-Детская городская поликлиника;

-ОГИБДД ОМВД по городу Валуйки и Валуйскому району;

-МОУ дополнительного образования детей «Детский эколого-биологический центр».

Основной контингент составляют дети от 2 до 7 лет, не имеющие нарушений в физическом и психическом развитии и дети ОВЗ от 5 до 7 лет. 
Возрастные и индивидуальные особенности воспитанников 5-6 лет

Физическое развитие

К 6 годам скелет ребенка становится более крепким, поэтому он может выполнять различные движения, которые требуют гибкости, упру​гости, силы. Его тело приобретает заметную устойчивость, чему способ​ствует усиленный рост ног. Ноги и руки становятся более выносливыми, ловкими, подвижными. В этом возрасте дети уже могут совершать до​вольно длительные прогулки, долго бегать, выполнять сложные физиче​ские упражнения.

У шестилетних детей отсутствуют лишние движения. Ребята уже самостоятельно, без специальных указаний взрослого, могут выполнить ряд движений в определенной последовательности, контролируя их, из​меняя (произвольная регуляция движений).

Ребенок уже способен достаточно адекватно оценивать результаты своего участия в подвижных и спортивных играх соревновательного ха​рактера. Удовлетворение полученным результатом доставляет ребенку радость и поддерживает положительное отношение к себе и своей ко​манде («мы выиграли, мы сильнее»).

Имеет представление о своем физическом облике (высокий, тол​стый, худой, маленький и т.п.) и здоровье, заботиться о нем. Владеет культурно-гигиеническими навыками и понимает их необходимость.

Социально-коммуникативное развитие

К шести годам у ребенка ярко проявляется уверенность в себе и чувство собственного достоинства, умение отстаивать свою позицию в совместной деятельности. Шестилетний ребенок способен к волевой регуляции поведения, преодолению непосредственных желаний, если они противоречат установ​ленным нормам, данному слову, обещанию. Способен проявлять волевые усилия в ситуациях выбора между «можно» и «нельзя», «хочу» и «должен». Проявляет настойчивость, терпение, умение преодолевать трудности. Может сдерживать себя, высказывать просьбы, предложения, несогласие в социаль​но приемлемой форме. Произвольность поведения — один из важнейших по​казателей психологической готовности к школе.

Самостоятельность ребенка проявляется в способности без помощи взрослого решать различные задачи, которые возникают в повседневной жизни (самообслуживание, уход за растениями и животными, создание среды для самодеятельной игры, пользование простыми безопасными приборами — включение освещения, телевизора, проигрывателя и т.п.).

В сюжетно-ролевых играх дети 6-го года жизни начинают осваи​вать сложные взаимодействия людей, отражающих характерные значимые жизненные ситуации, например, свадьбу, болезнь и т.п. Игровые действия становятся более сложными, обретают особый смысл, который не всегда открывается взрослому. Игровое пространство усложняется. В нем может быть несколько центров, каждый из которых поддерживает свою сюжет​ную линию. При этом дети способны отслеживать поведение партнеров по всему игровому пространству и менять свое поведение в зависимо​сти от места в нем (например, ребенок обращается к продавцу не просто как покупатель, а как покупатель-мама). Если логика игры требует появле​ния новой роли, то ребенок может по ходу игры взять на себя новую роль, сохранив при этом роль, взятую ранее.

Шестилетний ребенок умеет заметить изменения настроения взрослого и сверстника, учесть желания других людей; способен к установлению устойчивых контактов со сверстниками. Ребенок семи лет отличается боль​шим богатством и глубиной переживаний, разнообразием их проявлений и в то же время большей сдержанностью эмоций. Ему свойственно «эмоцио​нальное предвосхищение» — предчувствие собственных переживаний и пе​реживаний других людей, связанных с результатами тех или иных действий и поступков («Если я подарю маме свой рисунок, она очень обрадуется»).

Речевое развитие

Происходит активное развитие диалогической речи. Диалог детей приобретает характер скоординированных предметных и речевых дей​ствий. В недрах диалогического общения старших дошкольников зарож​дается и формируется новая форма речи - монолог. Дошкольник внима​тельно слушает рассказы родителей, что у них произошло на работе, живо интересуется тем, как они познакомились, при встрече с незнако​мыми людьми спрашивают, кто это, есть ли у них дети и т.п.

У детей продолжает развиваться речь: ее звуковая сторона, грам​матический строй, лексика. Развивается связная речь. В высказываниях детей отражаются как расширяющийся словарь, так и характер обобще​ний, формирующихся в этом возрасте. Дети начинают активно употреб​лять обобщающие существительные, синонимы, антонимы, прилагатель​ные и т.д.

Познавательное развитие

Познавательные процессы претерпевают качественные изменения; развивается произвольность действий. Наряду с наглядно-образным мышлением появляются элементы словесно-логического мышления. Про​должают развиваться навыки обобщения и рассуждения, но они еще в значительной степени ограничиваются наглядными признаками ситуации.
 Продолжает развиваться воображение, однако часто приходится конста​тировать снижение развития воображения в этом возрасте в сравнении со старшей группой. Это можно объяснить различными влияниями, в том числе средств массовой информации, приводящими к стереотипно​сти детских образов. Внимание становится произвольным, в некоторых видах деятельности время произвольного сосредоточения достигает 30 минут. У детей появляется особы интерес к печатному слову, математи​ческим отношениям. Они с удовольствием узнают буквы, овладевают звуковым анализом слова, счетом и пересчетом отдельных предметов.

К 6 годам дети в значительной степени освоили конструирование из строительного материала. Они свободно владеют обобщенными спосо​бами анализа как изображений, так и построек. Свободные постройки становятся симметричными и пропорциональными. Дети точно представ​ляют себе последовательность, в которой будет осуществляться построй​ка. В этом возрасте дети уже могут освоить сложные формы сложения из листа бумаги и придумывать собственные. Усложняется конструиро​вание из природного материала.

Художественно-эстетическое развитие

В изобразительной деятельности детей 5-6 лет рисунки приобрета​ют более детализированный характер, обогащается их цветовая гамма. Более явными становятся различия между рисунками мальчиков и дево​чек. Мальчики охотно изображают технику, космос, военные действия; девочки обычно рисуют женские образы: принцесс, балерин, и т.д. Ча​сто встречаются бытовые сюжеты: мама и дочка, комната и т.п. При правильном подходе у детей формируются художественно-творческие способности в изобразительной деятельности. Изображение человека становится еще более детализированным и пропорциональным. Появля​ются пальцы на руках, глаза, рот, нос, брови, подбородок. Одежда может быть украшена различными деталями. Предметы, которые дети лепят и вырезывают, имеют различную форму, цвет, строение, по-разному распо​ложены в пространстве. Вместе с тем могут к 6-и годам передать конкретные свойства предмета с натуры. Ребёнка этого ребенка характери​зует активная деятельная позиция, готовность к спонтанным решениям, любопытство, постоянные вопросы к взрослому, способность к речевому комментированию процесса и результата собственной деятельности, стойкая мотивация достижений, развитое воображение. Процесс создания продукта носит творческий поисковый характер: ребенок ищет разные способы реше​ния одной и той же задачи. Ребенок семи лет достаточно адекватно оценива​ет результаты своей деятельности по сравнению с другими детьми, что при​водит к становлению представлений о себе и своих возможностях.

Значительно обогащается индивидуальная интерпретация му​зыки. Ребенок определяет, к какому жанру принадлежит прослушанное произведение. Чисто и выразительно поет, правильно передавая мелодию (ускоряя, замедляя). Дошкольник может самостоятельно придумать и по​казать танцевальное или ритмическое движение.
Характеристики особенностей развития детей с речевыми наруше​ниями, посещающими группы компенсирующей направленности МДОУ.
Общее недоразвитие речи - это речевая патология, при которой отме​чается стойкое отставание в формировании всех компонентов языковой си​стемы: фонетики, лексики и грамматики.

Характеристика детей с I уровнем развития речи. При первом уровне речевого развития речевые средства ребенка ограни​чены, активный словарь практически не сформирован и состоит из звукопо​дражаний, звукокомплексов, лепетных слов. Высказывания сопровождаются жестами и мимикой. Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же лепетные слова используются для обозначения разных предме​тов, явлений, действий. Возможна замена названий предметов названиями действий и наоборот. В активной речи преобладают корневые слова, лишен​ные флексий. Пассивный словарь шире активного, но тоже крайне ограничен. Практически отсутствует понимание категории числа существительных и гла​голов, времени, рода, падежа. Произношение звуков носит диффузный харак​тер. Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии. Ограничена способность восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова.

Характеристика детей со II уровнем развития речи. Данный уровень определяется как начатки общеупотребительной речи, отличительной чертой которой является наличие двух-, трех-, а иногда даже четырехсловной фразы. В самостоятельной речи детей иногда появляются простые предлоги или их лепетные варианты; сложные предлоги отсутствуют. Недостаточность прак​тического усвоения морфологической системы языка, в частности словообра​зовательных операций разной степени сложности, значительно ограничивает речевые возможности детей, приводя к грубым ошибкам в понимании и упо​треблении приставочных глаголов, относительных и притяжательных прила​гательных, существительных со значением действующего лица. Наблюдают​ся существенные затруднения в усвоении обобщающих и отвлеченных поня​тий, системы антонимов и синонимов. Как и на предыдущем уровне, сохра​няется многозначное употребление слов, разнообразные семантические за​мены. Характерным является использование слов в узком значении. Одним и тем же словом ребенок может назвать предметы, имеющие сходство по фор​ме, назначению, выполняемой функции и т. д. Ограниченность словарного запаса проявляется и в незнании многих слов, обозначающих части тела, ча​сти предмета, посуду, транспорт, детенышей животных и т. п. Заметны труд​ности в понимании и использовании в речи слов, обозначающих признаки предметов, форму, цвет, материал. Связная речь характеризуется недоста​точной передачей некоторых смысловых отношений и может сводиться к простому перечислению событий, действий или предметов. Детям со II уров​нем речевого развития крайне затруднительно составление рассказов, пере​сказов без помощи взрослого. Даже при наличии подсказок, наводящих во​просов дети не могут передать содержание сюжетной линии. Это чаще всего проявляется в перечислении объектов, действий с ними, без установления временных и причинно-следственных связей. Звуковая сторона речи детей в полном объеме не сформирована и значительно отстает от возрастной нормы: наблюдаются множественные нарушения в произношении 16-20 звуков. Вы​сказывания дошкольников малопонятны из-за выраженных нарушений сло​говой структуры слов и их звуконаполняемости.

III уровень речевого развития детей характеризуется наличием развер​нутой фразовой речи с выраженными элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Дети могут относительно сво​бодно общаться с окружающими, но нуждаются в постоянной помощи роди​телей (воспитателей), вносящих в их речь соответствующие пояснения. Са​мостоятельное общение продолжает оставаться затруднительным и ограни​чено знакомыми ситуациями. Звуки, которые дети могут правильно произно​сить изолированно, в самостоятельной речи звучат недостаточно четко. При этом характерным является следующее:

1. Недифференцированное произнесение свистящих, шипящих звуков, аффрикат и соноров, причем один может заменяться одновременно двумя или несколькими звуками данной или близкой фонетической группы

2. Замена некоторых звуков другими, более простыми по артикуляции. Чаше это относится к замене.

3. Нестойкое употребление звука, когда в разных словах он произно​сится различно

4. Смешение звуков, когда изолированно ребенок произносит опреде​ленные звуки верно, а в словах и предложениях - взаимозаменяет их. Это не​редко касается свистящих, шипящих звуков, соноров и звуков ль, г, к, х - при этом может наблюдаться искажение артикуляции некоторых фонем (межзуб​ное произношение свистящих, горловое ри др.).

Фонематическое недоразвитие у описываемой категории детей прояв​ляется, в основном, в несформированности процессов дифференциации зву​ков, отличающихся тонкими акустико-артикуляционными признаками. Ино​гда дети не различают и более контрастные звуки, что задерживает овладение звуковым анализом и синтезом. При более сложных формах звукового анали​за (например, подбор слов, начинающихся на заданный звук) обнаруживается смешение заданных звуков и с другими, менее сходными. Уровень фонема​тического восприятия детей находится в определенной зависимости от вы​раженности лексико-грамматического недоразвития речи. Диагностическим показателем описываемого уровня развития является нарушение звуково - слоговой структуры, которое по-разному видоизменяет слоговой состав слов. Часть детей оказывается способной лишь отвечать на вопросы. Таким обра​зом, экспрессивная речь детей со всеми указанными особенностями может служить средством общения лишь в особых условиях, требующих постоян​ной помощи и побуждения в виде дополнительных вопросов, подсказок, оце​ночных и поощрительных суждений со стороны логопеда, родителей и пр. Вне специального внимания к их речи эти дети малоактивны, в редких слу​чаях являются инициаторами общения, недостаточно общаются со сверстни​ками, редко обращаются с вопросами к взрослым, не сопровождают расска​зом игровые ситуации. Это обусловливает сниженную коммуникативную направленность их речи. Трудности в овладении детьми словарным запасом и грамматическим строем родного языка тормозят процесс развития связной речи и, прежде всего, своевременный переход от ситуативной формы к кон​текстной.
Четвертый уровень речевого развития характеризует​ся незначительными нарушениями компонентов языковой системы ребенка. Отмечается недостаточная дифференциация звуков: [т—т'—с—с'—ц], [р—р'— л—л'—}] и др. Характерны своеобразные нарушения слоговой структуры слов, проявляющиеся в неспособности ребенка удерживать в памяти фонематический образ слова при понимании его значения. Следствием этого является искажение звуконаполняемости слов в различных вариантах. Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция оставляют впечатление «смазанности». Все это — показате​ли незакончившегося процесса фонемообразования. Остаются стойкими ошибки при употреблении суффиксов (единичности, эмоционально-оттеночных, умень​шительно-ласкательных, увеличительных). Отмечаются трудности в образова​нии сложных слов. Кроме того, ребенок испытывает затруднения при планирова​нии высказывания и отборе соответствующих языковых средств, что обусловли​вает своеобразие его связной речи. Особую трудность для этой категории детей представляют сложные предложения с разными придаточными.

Развитие психических функций. В соответствии с принципом рассмот​рения речевых нарушений во взаимосвязи речи с другими сторонами психи​ческого развития необходимо проанализировать и те особенности, которые накладывает неполноценная речевая деятельность на формирование сенсор​ной, интеллектуальной и аффективно-волевой сферы

Для детей с недоразвитием речи характерен низкий уровень развития основных свойств внимания. У некоторых из них отмечается недостаточная устойчивость внимания, ограниченные возможности его распределения. Ре​чевое отставание отрицательно сказывается и на развитии памяти. При отно​сительно сохранной смысловой, логической памяти у таких детей заметно снижены по сравнению с нормально говорящими сверстниками вербальная память и продуктивность запоминания. Дети часто забывают сложные ин​струкции (трех-четырех ступенчатые), опускают некоторые их элементы, ме​няют последовательность предложенных заданий. Нередки ошибки дублиро​вания при описании предметов, картинок. У некоторых дошкольников отме​чается низкая активность припоминания, которая сочетается с ограниченны​ми возможностями развития познавательной деятельности. Связь между ре​чевыми нарушениями и другими сторонами психического развития обуслов​ливает некоторые специфические особенности мышления. Обладая полно​ценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, до​ступными их возрасту, дети, однако, отстают в развитии наглядно-образной сферы мышления, без специального обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением. Для многих из них характерна ригидность мышле​ния. Психическое развитие детей с нарушениями речи, как правило, опере​жает их речевое развитие. У них отмечается критичность к собственной ре​чевой недостаточности. Первичная патология речи, безусловно, тормозит формирование первоначально сохранных умственных способностей, однако по мере коррекции словесной речи происходит выравнивание интеллекту​альных процессов.

Развитие двигательной сферы. Детям с недоразвитием речи наряду с общей соматической ослабленностью и замедленным развитием локомотор​ных функций присуще и некоторое отставание в развитии двигательной сфе​ры. Этот факт подтверждается анализом анамнестических сведений. У значи​тельной части детей двигательная недостаточность выражается в виде пло​хой координации сложных движений, неуверенности в воспроизведении точ​но дозированных движений, снижении скорости и ловкости их выполнения. Наибольшие трудности представляет выполнение движений по словесной и особенно многоступенчатой инструкциям. Дети отстают от нормально разви​вающихся сверстников в точном воспроизведении двигательного задания по пространственно-временным параметрам, нарушают последовательность элементов действия, опускают его составные части. Например, им трудны такие движения, как перекатывания мяча с руки на руку, передачи его с не​большого расстояния, удары об пол с попеременным чередованием, прыжки на правой и левой ноге, ритмические движения под музыку. Типичным явля​ется и недостаточный самоконтроль при выполнении задания.

Развитие мелкой моторики рук. У детей с нарушениями речи наблюда​ются особенности в формировании мелкой моторики рук. Это проявляется прежде всего в недостаточной координации пальцев рук. Названные откло​нения в двигательной сфере наиболее ярко проявляются у детей с дизартри​ей. Однако нередки случаи, когда указанные трудности характерны и для де​тей с другими аномалиями.
Значимые характеристики особенно​стей развития детей дошкольного возраста

(часть, формируемая участниками образовательных отношений)

В возрасте от 5 до 6 лет у детей более активно начинают развиваться изобразительные способности, воображение, художественное мышление при создании сюжетных и декоративных композиций; начинают дифференцироваться особые предпочтения на фоне разносторонних интересов. Так, например, к живописи или графике, пластике или дизайну; проявляется большой интерес к овладению изобразительным языком и т.д.

        Основное направление развития – единство формы и действия (сюжет и композиция) (И.А. Лыкова). Деятельность педагога направлена на освоение детьми цвета и формы в игровом пространстве (кукольном, детском, декорационном); игровую композицию в разных техниках и видах работы (игра с красками, цветными формами из бумаги, объемными формами типа кубиков, конструктора, линией, лепкой и др.). У детей формируются понятия о конкретной форме, ее объемном представлении, лепке и изображении. Дошкольники учатся словесно (в устной форме) выражать представленную форму, придумывать сюжеты, создавать сказки, различные истории, приключения с формой (объектом). Дети продолжают изучать (исследовать) и сопоставлять явления природы, окружающей жизни, быта с их изображением в искусстве (различных видах и жанрах), умение переносить свои впечатления об окружающем в творческие игры, художественную деятельность. Общее направление деятельности связано с освоением детьми образов в различных видах искусства и передача собственных впечатлений о них в процессе разных видов собственной творческой деятельности.

Основные линии развития направлены на сопоставление явлений природы, окружающей жизни, быта с их изображением в различных видах художественного творчества; умение переносить свои впечатления об окружающем мире в творческие игры, разнообразную художественную деятельность; развитие ассоциативного мышления в процессе восприятия художественных произведений (графики, живописи, скульптуре, декоративно-прикладном искусстве, архитектуре, музыке, литературном творчестве, танце и т.д. ); нахождение и осознание каждым ребенком себя в реальном мире, развитие интереса и эмоциональной отзывчивости на красоту окружающего мира и произведений искусства своего края; развитие ощущения и восприятия объемных форм, представлений о разнообразии цвета в жизни (гармоничных сочетаниях и оттенках), владение пространством изображаемой плоскости.

                                           2.Планируемые результаты

(обязательная часть)

Участие ребенка в коррекционно-педагогической и психологической диагностике допускается только с согласия  его  родителей  (законных  представителей)  в  соответствии  с Федеральным законом Российской Федерации от 29 декабря 2012г. № 273​24 ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» Ст. 44 п.2 (6,8).

Главной идеей Программы является реализация общеобразовательных задач дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания речевого и психического развития детей с ОНР. Результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного образования определяются независимо от характера программы, форм ее реализации, особенностей развития детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и/или психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными достижениями детей. Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, являются общими для всего образовательного пространства Российской Федерации. Целевые ориентиры данной Программы базируются на ФГОС ДО и задачах данной Программы. Целевые ориентиры даются для детей старшего дошкольного возраста (на этапе завершения дошкольного образования). К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения дошкольного образования) в соответствии с данной Программой относятся следующие социально нормативные характеристики возможных достижений ребенка.  

Ребенок 5-6 лет хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке; у него сформированы элементарные навыки звукослогового анализа, что обеспечивает формирование предпосылок грамотности. Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире. Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в различных видах деятельности. Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности. Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у ребенка сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к различным видам деятельности. Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать конфликты. Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя. Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах деятельности. Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым усилиям. У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими. Целевые ориентиры Программы выступают основаниями преемственности дошкольного и начального общего образования. Данные планируемые результаты освоения Программы конкретизируют тре​бования ФГОС ДО к целевым ориентирам и представлены подробно в логопедической диагностике 
Обследование ребенка логопедической группы проводит учитель - ло​гопед два раза в год: с 1 по 15 сентября и с 15 по 30 мая. Обследование ребенка начинается с беседы с родителями, в ходе которой уточняются следующие сведения: общая информация о родителях;  анамнез ребенка; особенности раннего психомоторного развития.

Все данные заносятся в речевую карту в соответствующие графы.

После беседы с родителями логопед приступает к непосредственному об​следованию ребенка, диагностике речевого развития детей. Для проведения обследования используется наглядный материал, представленный в альбоме для логопеда Володиной В. С. Альбом по развитию речи. - М.: ЗАО «РОСМЭН-ПРЕСС», 2006. – 95 с. Диагностика индивидуального развития ребенка седьмого года жизни с ОНР подробно представлена в комплексной адаптированной программе коррекционно - развивающей работы в группе компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет в соответствии с ФГОС ДО. Н. В. Нищева. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2015. – 240 с. (лист оценки состояния индивидуального развития детей ст. 217-225).

В соответствии с п. 4.7 ФГОС ДО целевые ориентиры Программы выступают основаниями преемственности дошкольного и начального общего образова​ния. При соблюдении требований к условиям реализации Программы насто​ящие целевые ориентиры предполагают формирование у детей дошкольного возраста предпосылок к учебной деятельности на этапе завершения ими до​школьного образования.
Планируемые результаты

(часть, формируемая участниками образовательных отношений) 

- ребенок владеет начальными знаниями о художественной культуре Белогорья как сфере материального выражения духовных ценностей;

- сформирован художественный вкус как способность чувствовать и   воспринимать искусство родного края во всем многообразии видов и жанров;

- способен воспринимать мультикультурную картину современного мира Белгородчины;

- проявляет интерес к познанию мира через образы и формы изобразительного искусства как части культуры Белгородского края;

- умеет рассуждать, выдвигать предположения, обосновывать собственную точку зрения о художественных и культурных традициях Белогорья;

- проявляет инициативность и самостоятельность в решении художественно-творческих задач в процессе изобразительной деятельности на основе художественных и культурных традиций Белогорья;

- обладает начальными навыками проектирования индивидуальной и коллективной творческой деятельности;

- участвует в сотрудничестве и творческой деятельности на основе уважения к художественным интересам (предпочтениям) сверстников;

- обладает начальными умениями применять средства художественной выразительности в собственной художественно-творческой (изобразительной) деятельности;

- обладает начальными навыками самостоятельной работы при выполнении практических художественно-творческих работ. 

                  Система оценки результатов освоения программы
(основная часть)

В соответствии с ФГОС ДО, целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей. Они не являются основой объективной оценки соответствия, установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей. 

Освоение Программы не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и итоговой аттестации воспитанников. Как следует из ФГОС ДО, целевые ориентиры не могут служить непосредственным основанием при решении управленческих задач, включая:

• аттестацию педагогических кадров; 

• оценку качества образования; 

• оценку как итогового, так и промежуточного уровня развития детей, в том числе в рамках мониторинга (в том числе в форме тестирования, с использованием методов, основанных на наблюдении, или иных методов измерения результативности детей); 

• оценку выполнения муниципального (государственного) задания посредством их включения в показатели качества выполнения задания;

• распределение стимулирующего фонда оплаты труда работников
Педагоги в своей работе выстраивают индивидуальную траекторию развития каждого ребенка. Для этого используют инструментарий оценки своей работы, который позволяет ему оптимальным образом выстраивать взаимодействие с детьми. 

В основе аутентичной оценки лежат следующие принципы. 

Во-первых, она строится в основном на анализе реального поведения ребенка, а не на результате выполнения специальных заданий. Информация фиксируется посредством прямого наблюдения за поведением ребенка. Результаты наблюдения педагог получает в естественной среде (в игровых ситуациях, в ходе режимных моментов, на занятиях), а не в надуманных ситуациях, которые используются в обычных тестах, имеющих слабое отношение к реальной жизни дошкольников. 

Во-вторых, если тесты проводят специально обученные профессионалы (психологи, медицинские работники и др.), то аутентичные оценки могут давать взрослые, которые проводят с ребенком много времени, хорошо знают его поведение. В этом случае опыт педагога сложно переоценить. 

В-третьих, аутентичная оценка максимально структурирована. И наконец, если в случае тестовой оценки родители далеко не всегда понимают смысл полученных данных, а потому нередко выражают негативное отношение к тестированию детей, то в случае аутентичной оценки ответы им понятны. Родители становятся партнерами педагога при поиске ответа на тот или иной вопрос. 

Педагогическая диагностика реализации программы предполагает оценку индивидуального развития детей. Такая оценка производится педагогическим работником в рамках педагогической диагностики (оценки индивидуального развития дошкольников, связанной с оценкой эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования). 
Педагогическая диагностика проводится в ходе наблюдений за активностью детей в спонтанной и специально организованной деятельности. Инструментарий для педагогической диагностики — карты наблюдений детского развития, позволяющие фиксировать индивидуальную динамику и перспективы развития каждого ребенка в ходе: 

• коммуникации со сверстниками и взрослыми (как меняются способы установления и поддержания контакта, принятия совместных решений, разрешения конфликтов, лидерства и пр.); 

• игровой деятельности; 

• познавательной деятельности (как идет развитие детских способностей, познавательной активности); 

Система оценки результатов освоения программы

(часть, формируемая участниками образовательных отношений)

При разработке данного раздела программы были использованы диагностические параметры, разработанные И.А. Лыковой, доктором педагогических наук, профессором кафедры начального и дошкольного образования Академии повышения квалификации и профессиональной переподготовки работников образования, старшим научным сотрудником Института художественного образования и культурологии Российской академии образования. (Приложение №3)
Предмет диагностики: развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений изобразительного искусства; реализация самостоятельной деятельности детей в соответствии с художественными и культурными традициями Белогорья

  Стратегические линии педагогической диагностики: 

·  становление у ребенка умений и навыков в творческой деятельности, интерес к искусству; 

·  развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками в контексте социокультурных традиций Белгородчины.

  Методы исследования: наблюдение, анализ продуктов деятельности дошкольников, опрос родителей, анализ вопросов дошкольников, диагностические игровые ситуации.

Диагностические игровые ситуации для детей старшего дошкольного возраста

·  Творческая работа «Подарок на память о Белгородчине». Выявляется действенность интереса к родному краю, способность продуктивно закончить деятельность, использовать продукт деятельности по назначению, например, как подарок родственнику из другого города.

      Беседа с родителями

Считаете ли Вы важным художественно-эстетическое развитие детей дошкольного возраста? Почему?

Можно ли сказать, что Вы знаете культурные традиции Белгородчины? 

Довольны ли Вы знаниями своего ребенка о декоративных промыслах нашего края?

Помогает ли Вам детский сад в художественно-эстетическом развитии ребенка?

Какие из предложенных детским садом видов деятельности Вам интересны (художественные выставки, фотовыставки, ярмарки поделок, встречи с художниками, мастер-классы, совместные проекты)? Участвуете ли Вы в них? 

Как Ваш ребенок относится к совместным экскурсиям в краеведческий (художественный) музей, картинную галерею? Почему?
                     П. Содержательный раздел
2.1.Возрастные особенности психофизического развития детей с ОНР

     Общее недоразвитие речи - это системное нарушение речи, при котором наблюдается недостаточная сформированность всех структур языка (лексики, грамматики, фонетики).

На этом уровне практи​чески отсутствуют сло​весные средства обще​ния. В активном словаре отмечается наличие зву​коподражаний, звуко-комплексов, лепетных слов, сопровождаемых мимикой и жестами. При этом, одним и тем же звукокомплексом ребе​нок называет и предмет, и действие, а лепетные слова зачастую выпол​няют функцию предло​жений.

Количество лепетных слов и звукоподражаний может достигать десяти-двадцати. 

Основные задачи коррекционно - раз​вивающей работы с детьми

Коммуникативная деятельность   детей ограничена,   у   них отсутствует мотивация в общении, несформированы отношения   как   со взрослыми, так и со сверстниками. Трудности коммуникации отрицательно сказываются        на личности     ребенка, для них становятся характерными раздражительность, замкнутость, упрямство и негативизм.

Ведущая для дошкольного возраста      игровая деятельность   также находится на низком уровне      развития:

Развитие понима​ния речи;

Развитие самостоя​тельной речи на основе подража​тельной деятельно​сти;

Формирование дву​составного просто​го предложения на основе усвоения элементарных сло​вообразований.

Формирование звукопроизношения не является самостоя​тельной задачей, однако, отдельные артикуляционные упр. проводятся.

Пассивный словарь детей шире активного, что создает впечатление понимания детьми обращенной к ним речи. Однако и понимание речи окружающих осуществляется только на основе подсказывающей ситуации.

На данном уровне отсут​ствует понимание грам​матических форм: един​ственного и множествен​ного числа существи​тельных, мужского жен​ского рода, значений простых предлогов. Про​изношение звуков харак​теризуется неустойчивой артикуляцией, при этом отмечается наличие от​дельных правильно про​износимых гласных и со​гласных (преимуще​ственно носовых и фри​кативных) звуков. Фоне​матическое развитие находится в зачаточном состоянии.

Описывается в логопедии как «начатки фразовой речи», соответствует опыт игровых действий у детей с сюжетными игрушками ограничен, игра не сопровождается речью.

Дифференцированно обо​значаются названия предметов, действий; ис​пользуют только простые предложения 2-3 слова; словарный запас отстает от возрастной нормы; грубые ошибки в упо​треблении грамматиче​ских конструкций; труд​ности с использованием предлогов; затруднено понимание форм числа и рода прилагательных; фонематическая сторона характеризуется наличи​ем многочисленных ис​кажений звуков, замен и смешений; нарушение звуко - слоговой структу​ры; перестановка слогов, звуков, замены; недоста​точность фонематическо​го восприятия, неподго​товленность к овладению звуковым анализом и синтезом.

Характеризуется как «обиходная фразовая речь с проблемами

лексико-грамматического и фонетического строя», представляет собой свое​образный вариант период. Для него характерны: 
1.Недостаточная устойчивость внима​ния,    ограниченные возможности      его распределения.

2.Недостаточная наблюдательность по направленную на различные формы слова;

3.Развитие элемен​тарных форм уст​ной речи на базе уточнения и рас​ширения словарно​го запаса, практи​ческого усвоения простых граммати​ческих категорий;

4.Овладение пра​вильным произно​шением и различе​нием звуков, фор​мирование ритмико-слоговой струк​туры слова.

5.Практическое усво​ение лексических и грамматических средств языка;

6.Формирование полноценной   зву​ковой стороны речи

Для всех детей, имеющих общее недоразвитие речи характерно:

· недостаточность различных видов восприятия и в первую очередь слухового, зрительного, пространственного.

· недостаточность базового слухового восприятия влияет на формирование фонематического слуха, а в дальнейшем - фонематического восприятия. Нарушения фонематического восприятия отмечаются у всех детей с ОНР.
· нарушения зрительной сферы проявляются в основном в бедности и недифференцированности зрительных представлений, в инертности и нестойкости зрительных следов, а также в отсутствии прочной и адекватной связи слова со зрительным образом предмета.

Дети с недоразвитием речи затрудняются в основном в дифференциации по​нятий «справа» и «слева», обозначающих местонахождение объекта. У них также наблюдаются трудности ориентировки в собственном теле (как прави​ло, при усложнении заданий). Особенно стойко пространственные наруше​ния проявляются при рисовании человека: изображения отличаются прими​тивностью и малым количеством деталей.

Внимание характеризуется недостаточной устойчивостью, быстрой истощаемостью, что определяет тенденцию к снижению темпа деятельности в про​цессе работы. Ошибки внимания присутствуют на протяжении всей работы и не всегда самостоятельно замечаются и устраняются детьми.

Заметно снижены слуховая память и продуктивность запоминания по срав​нению с нормально говорящими детьми.

У детей выделяются недостаточная устойчивость внимания, сложности при распределении внимания. У части детей низкая активность припоминания может сочетаться с ограниченными возможностями развития познавательной деятельности. Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами психического развития обусловливает особенности мышления. Обладая в це​лом полноценными предпосылками овладения мыслительными операциями, доступными их возрасту, дети отстают в развитии словесно-логического мышления, с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением и обоб​щением.

У части детей с ОНР отмечается соматическая ослабленность и замедленное развитие локомоторных функций, отставание в развитии двигательной сфе​ры, которое характеризуется плохой координацией движений, неуверенно​стью в выполнении дозированных движений, снижении скорости и ловкости выполнения. Наибольшие трудности выявляются при выполнении движений по словесной инструкции. Дети с ОНР отстают от нормально развивающихся сверстников в воспроизведении двигательного задания по пространственно-временным параметрам, они нарушают последовательность элементов дей​ствия, опускают его составные части. Отмечается недостаточная координа​ция пальцев руки, общее недоразвитие мелкой моторики.
2.2.Образовательная деятельность в соответствии с направлениями

развития ребенка

2.3. Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»
(обязательная часть)
Художественно-эстетическое развитие
	Образовательные области
	Виды детской дея​тельности
	Формы образовательной деятель​ности (п.2.11.2.)

	Художественно-эстетическое раз​витие
	Рисование, лепка, ап​пликация; конструи​рование, музыкальная деятельность
	Реализация проектов. Слушание, импровизация, исполнение, музы​кально-дидактические, подвижные игры, досуги, праздники и развлече​ния и др.


            ВОСПРИЯТИЕ ХУДОЖЕСТВЕННОЙ ЛИТЕРАТУРЫ1

Развивать интерес к художественной литературе, навык слушания художест​венных произведений, формировать эмоциональное отношение к прочитанно​му, к поступкам героев; учить высказывать свое отношение к прочитанному.

Знакомить с жанровыми особенностями сказок, рассказов, стихотворений.

Учить выразительно читать стихи, участвовать в инсценировках.

Формировать интерес к художественному оформлению книг, совершенст​вовать навык рассматривания иллюстраций. Учить сравнивать иллюстрации разных художников к одному произведению.

Создавать условия для развития способностей и талантов, заложенных природой. Способствовать выражению эмоциональных проявлений.
                    КОНСТРУКТИВНО-МОДЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ

Совершенствовать конструктивную практику в работе с разрезными картин​ками (А—12 частей со всеми видами разрезов), пазлами, кубиками с картинка​ми по всем изучаемым лексическим темам.

Развивать конструктивную практику и тонкую пальцевую моторику в рабо​те с дидактическими игрушками, играми, в пальчиковой гимнастике.

Совершенствовать навыки сооружения построек по образцу, схеме, описа​нию из разнообразных по форме и величине деталей (кубиков, брусков, цилинд​ров, конусов, пластин), выделять и называть части построек, определять их на​значение и пространственное расположение, заменять одни детали другими.

Формировать навык коллективного сооружения построек в соответствии с общим замыслом.

Совершенствовать навыки работы с бумагой, учить складывать лист бума​ги вчетверо, создавать объемные фигуры (корзинка, кубик, лодочка), работать по готовой выкройке.

Продолжать учить выполнять поделки из природного материала.

                      ИЗОБРАЗИТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ. Рисование

Совершенствовать изобразительные навыки, умение передавать в рисунке образы предметов и явлений окружающей действительности на основе собст​венных наблюдений.

Учить передавать пространственное расположение предметов и явлений на листе бумаги, движение фигур и объектов.

Совершенствовать композиционные умения.

Способствовать дальнейшему овладению разными способами рисования различными изобразительными материалами: гуашью, акварелью, цветными карандашами, цветными мелками, пастелью, угольным карандашом.

Развивать чувство цвета, знакомить с новыми цветами и цветовыми оттен​ками, учить смешивать краски для получения новых цветов и оттенков. Учить передавать оттенки цвета при работе карандашом, изменяя нажим.

Продолжать знакомить с народным декоративно-прикладным искусством (Полхов-Майдан, Городец, Гжель) и развивать декоративное творчество. Расширять и углублять представления о разных видах и жанрах изобразитель​ного искусства: графике, живописи.

Аппликация

Совершенствовать навыки работы с ножницами, учить разрезать бумагу на полоски, вырезать круги из квадратов, овалы — из прямоугольников; преобразо​вывать одни фигуры в другие (квадраты и прямоугольники — в полоски и т. п.).

Учить создавать изображения предметов, декоративные и сюжетные ком​позиции из геометрических фигур.

Лепка

Продолжать развивать интерес к лепке, закреплять навыки аккуратной лепки, совершенствовать навыки лепки предметов и объектов (пластическим, конструк​тивным и комбинированным способами) с натуры и по представлению из раз​личных материалов (глина, пластилин, соленое тесто), передавая при этом харак​терные особенности и соблюдая пропорции. Формировать умение лепить мелкие детали. Совершенствовать умение украшать поделки рисунком с помощью стеки.

Учить создавать сюжетные композиции, объединяя фигуры и предметы в небольшие группы, предавать движения животных и людей.

Знакомить детей с особенностями декоративной лепки, учить лепить лю​дей, животных, птиц по типу народных игрушек.

              МУЗЫКАЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ

Развивать эмоциональную отзывчивость на музыку, прививать интерес и любовь к ней.

Формировать музыкальную культуру, знакомя с народной, классической и современной музыкой, с жизнью и творчеством известных композиторов.

Продолжать развивать музыкальные способности, навыки пения и движе​ния под музыку, игры на детских музыкальных инструментах.

Слушание (восприятие) музыки

Учить различать жанры музыкальных произведений (песня, танец, марш), узнавать музыкальные произведения по вступлению, фрагменту мелодии.

Учить различать звуки по высоте в пределах квинты, звучание различных музыкальных инструментов (фортепиано, скрипка, балалайка, баян).

Развивать умение слушать и оценивать качество пения и игру на музыкаль​ных инструментах других детей.

Музыкально-ритмические движения

Развивать умение ритмично двигаться в соответствии с характером музы​ки, регистрами, динамикой, темпом. Учить менять движения в соответствии с двух- и трехчастной формой музыки. Развивать умение слышать сильную долю такта, ритмический рисунок. Формировать навыки выполнения танце​вальных движений под музыку (кружение, «ковырялочка», приставной шаг с приседанием, дробный шаг). Учить плавному движению рук вперед и в сто​роны и опускать их, двигаться в парах, отходить вперед от своего партнера. Учить пляскам, в которых используются эти элементы.

Прививать умение самостоятельно исполнять танцы и пляски, запоминая последовательность танцевальных движений.

Учить отражать в движении и игровых ситуациях образы животных и птиц, выразительно, ритмично выполнять движения с предметами, согласовывая их с характером музыки.

Пение

Обогащать музыкальные впечатления детей, развивать эмоциональную отзывчивость на песни разного характера. Совершенствовать певческие навы​ки, умение петь естественным голосом, без напряжения в диапазоне от «ре» первой октавы до «до» второй октавы; точно интонировать мелодию, ритми​ческий рисунок, петь слаженно, учить брать дыхание между музыкальными фразами, четко произносить слова, петь умеренно громко и тихо, петь с му​зыкальным сопровождением и без него. Продолжать формирование навыков сольного пения.

Игра на детских музыкальных инструментах

Отрабатывать навыки игры в ансамбле.

Совершенствовать приемы игры на металлофоне и ударных инструментах, активизируя самостоятельность.

Учить точно передавать мелодию, ритмический рисунок, одновременно начинать и заканчивать игру.

Совершенствовать навык самостоятельного инструментального музицирования.
Образовательная область «Художественно - эстетическое развитие»

(часть, формируемая участниками образовательных отношений) 
Представлено: парциальной  программой дошкольного образования «Цветной мир Белогорья» (образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»)/ Серых Л.В., Линник-Ботова С.И., Богун А.Б., Косова Н.В., Яковлева Н.В. – Белгород: Графит, 2017. – 40 с.

     Цель программы обеспечение художественно-эстетического развития детей           3 – 8 лет на основе художественных традиций Белгородчины с учетом индивидуальных и возрастных особенностей дошкольников, потребностей детей и их родителей.
Задачи: создание в группах атмосферы гуманного и доброжелательного отношения ко всем воспитанникам, что позволяет растить их общительными, добрыми, любознательными, инициативными, стремящимися к самостоятельности и творчеству;

• максимальное использование разнообразных видов детской деятельности, их интеграция в целях повышения эффективности воспитательно-образовательного процесса;

• развитие эмоциональной сферы. Введение ребенка в мир человеческих эмоций;                                                                                                                                               • уважительное отношение к результатам детского творчества;

• развивать творчество в соответствии с интересами и наклонностями каждого ребенка. 
 В содержательном разделе парциальной программы выделено 6 самостоятельных модулей:

Модуль 1 «Я и мой мир».

Модуль 2 «Животный мир».

Модуль 3 «Растительный мир».

Модуль 4 «Неживая природа».

Модуль 5 «Ремесла».

Модуль 6 «Праздники и традиции /Знаменитые люди».

Содержание программы носит вариативный характер, соответствует возрастным возможностям, интересам, потребностям детей и родителей, сезону, условиям дошкольной организации и может изменяться с учетом желаний субъектов образовательного процесса. Программа также предусматривает использование отдельных модулей или замену модулей на авторские.

Таким образом, достигается интеграция содержания обязательной части образовательной программы и части, формируемой по выбору дошкольной образовательной организации. Это обеспечивает целостность и комплексность образовательного процесса.

Большая роль в проведении различных видов занятий отводится созданию в них игровых ситуаций. Игра способствует установлению доверительного об​щения педагога с детьми, возвышает детей и их родителей до «соавторов образовательного процесса». Игровые формы организации образовательного процесса благоприятствуют свободному выражению детьми их интеллектуальных, нравственно-эмоциональных и волевых качеств. Организации общения и взаимодействия взрослого и детей способствуют игровые персонажи – куклы Белогор и Белогорочка. Эти персонажи выполняют роль внешней формы проявления самосознания дошкольника: ребенок разговаривает с куклами, которые отвечают на вопросы воспитателя, разговаривают между собой. 

Белогор и Белогорочка предлагают детям проблемные ситуации, требуют от ребенка контекстного речевого высказывания в связи с возникшей ситуацией, меняют позицию дошкольников, превращая его в «знатока».

В образовательной программе «Цветной мир Белогорья» большая роль отводится познавательно-исследовательской деятельности детей, которая рассматривается как форма их активности, направленная на познание свойств и связей объектов и явлений, освоение способов познания, способствующая формированию целостной картины мира.

Познавательное развитие предполагает развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становления сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях своего народа, об отечественных и региональных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира.

3. Вариативные формы, способы, методы и средства реализации програм​мы

(обязательная часть)

Стандарт  определяет  в  п.  2.7.:  «Конкретное  содержание  указанных образовательных областей зависит от возрастных и индивидуальных особенностей детей,  определяется  целями  и  задачами  Программы  и  может  реализовываться  в различных  видах  деятельности  (общении,  игре,  познавательно-исследовательской деятельности - как сквозных механизмах развития ребенка).
        Программа реализует модель образовательного процесса по                    музыкальной деятельности, в которой представлены современные походы к организации всех видов детской деятельности в соответствии с принятыми методами воспитания, обучения и развития дошкольников. Модель построена с учетом следующих компонентов образовательной системы, которые в реальном педагогическом процессе находятся во взаимосвязи: 
· образовательные области; 
· группы воспитательных задач; 
· сквозные механизмы развития ребенка; 
     приоритетные виды детской деятельности и активности; 
    формы организации детских видов деятельности (в том числе в рамках организации непосредственно образовательной деятельности. 
 Для детей дошкольного возраста– это ряд видов деятельности, таких как игровая, включая сюжетно-ролевую игру, игру с правилами и другие виды игры, коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками), познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира), а также восприятие художественной литературы и фольклора, музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах) и двигательная (овладение основными движениями) формы активности ребенка.
	
	Музыкально-художественная деятельность

	Специфические
	
	- развитие музыкально-художественной деятельно-

	задачи
	
	сти;

	
	
	- приобщение к музыкальному искусству.

	Виды
	
	Музыкальные занятия

	образовательной
	
	Слушание народной, классической, детской музыки.

	деятельности
	
	Игра на детских музыкальных инструментах

	
	
	Шумовой оркестр

	
	
	Экспериментирование со звуками.

	
	
	Двигательные, пластические, танцевальные этюды,

	
	
	танцы, хороводы, пляски

	
	
	Попевки, распевки, совместное и индивидуальное

	
	
	исполнение песен

	
	
	Драматизация песен

	
	
	Музыкальные и музыкально-дидактические игры

	
	
	Концерты-импровизации

	
	
	Упражнения на развитие голосового аппарата, арти-

	
	
	куляции, певческого голоса

	
	
	Беседы по содержанию песни


Вариативные формы, способы, методы и средства реализации  программы
(часть, формируемая участниками образовательных отношений)

     Региональный компонент в части, формируемой участниками образовательных отношений, реализуется через образовательную область «художественно-эстетическое      развитие» 

В соответствии с основными содержательными линиями федерального государственного стандарта дошкольного образования (ФГОС ДО) необходимо, прежде всего, усилить мотивацию ребенка к познанию окружающего мира, обратить его внимание на то, что занятия – это вовсе не получение отвлеченных от жизни знаний, а наоборот – необходимая подготовка его к жизни, её узнавание, поиск полезной информации и навыки ее применения в реальной жизни.
Занятие будет более эффективным при соблюдении следующих условий: 

- опора на познавательную активность, социальный опыт детей; 

- работа с детьми в режиме полилога, с опорой на интерактивные технологии, формы и методы обучения, игровую деятельность; 

- создание комфортного психологического климата в группе; 

- учет сущностных характеристик ФГОС ДО, реализация стратегии и тактики их внедрения; 

- качественное методическое обеспечение образовательного процесса по изобразительной деятельности (художественному творчеству). 

Структура образовательной ситуации состоит из следующих этапов:

1. Организационный момент.

Основной целью данного этапа является заинтересовать детей новой ситуацией, побудить высказать свое мнение по поводу планирования сотрудничества с педагогом и своими товарищами по группе.

2. Проблемный этап.

В ходе данного этапа дошкольники совместно с воспитателем формулируют проблемный вопрос и свою цель работы. 

3. Информационный этап.

Воспитатель создает условия для освоения детьми основополагающих культурных форм упорядочения опыта: причинно-следственных связей, родо-видовых (классификационных), пространственных и временных отношений.

4. Моделирование (практическая работа).

Целью данного этапа является развитие эстетического восприятия, художественных навыков. На данном этапе осуществляется экспериментирование с изобразительными материалами, реализация художественного замысла.

5.Анализ результатов.

Цель данного этапа – совместное обсуждение педагога и детей полученных результатов. Результаты работы на занятии могут быть представлены в виде выставки, альбома, коллажа, подарка младшим или родителям и т.д.

6.Рефлексия. 

На данном этапе создаются условия для самооценки ребенком полученного продукта, который и определяется как результат обучения. Сначала самооценка звучит эмоционально, позже ребенок уже способен оценить соответствие полученного продукта замыслу деятельности, оценить успешность своего участия в деятельности.


В дошкольном возрасте закладываются основы нравственности, патриотизма, происходит усвоение основных моральных норм, принятых в семье, обществе. В это же время возрастает активность ребенка в разных видах деятельности (игровой, трудовой, познавательной), а также   возникает самостоятельная игровая деятельность.

Большая роль в проведении различных видов занятий отводится созданию в них игровых ситуаций. Игра способствует установлению доверительного об​щения педагога с детьми, возвышает детей и их родителей до «соавторов образовательного процесса». Игровые формы организации образовательного процесса благоприятствуют свободному выражению детьми их интеллектуальных, нравственно-эмоциональных и волевых качеств. Организации общения и взаимодействия взрослого и детей способствуют игровые персонажи – куклы Белогор и Белогорочка. Эти персонажи выполняют роль внешней формы проявления самосознания дошкольника: ребенок разговаривает с куклами, которые отвечают на вопросы воспитателя, разговаривают между собой. 

Белогор и Белогорочка предлагают детям проблемные ситуации, требуют от ребенка контекстного речевого высказывания в связи с возникшей ситуацией, меняют позицию дошкольников, превращая его в «знатока».

В образовательной программе «Цветной мир Белогорья» большая роль отводится познавательно-исследовательской деятельности детей, которая рассматривается как форма их активности, направленная на познание свойств и связей объектов и явлений, освоение способов познания, способствующая формированию целостной картины мира.

4. Образовательная деятельность по профессиональной коррекции нарушений развития детей.
       В МДОУ имеется старшая и подготовительная группы компенсирующей направленности для детей с  нарушениями речи.
Учитывая своеобразие группы компенсирующей направленности для детей с  нарушениями речи, образовательный процесс строится на основе «Адаптированная основная образовательная программа коррекционно-развивающей работы в группе компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) с 3 до 7 лет, автор Нищева Н.В. - Санкт-Петербург: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015. - 182с.
        В своей деятельности педагоги руководствуются ФЗ № 273 «Об               образовании в РФ» от 29.12.2012г. территориальным положением о коррекционных группах для детей дошкольного возраста, программно-методическими документами, утвержденными Министерством образования РФ. В соответствии с профилем группы образовательная область «Рече​вое развитие» выдвинута в Программе на первый план, так как овладение родным языком является одним из основных элементов формирования лич​ности.

Такие образовательные области, как «Познавательное развитие», «Социально- коммуникативное развитие», «Художественно-эстетическое развитие»», «Физическое развитие» тесно связаны с образовательной областью «Речевое развитие» и позволяют решать задачи умственного, творческого, эстетического, физического и нравственного развития, и, следовательно, решают задачу всестороннего гармоничного развития лично​сти каждого ребенка.

Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит учитель-логопед, а другие специалисты подключаются к работе и планируют образовательную деятельность в соответствии с рекомендациями учителя-логопеда.

В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие » принимают участие воспитатели, музыкальный руководитель и учитель-логопед, берущий на себя часть работы по подготовке занятий логопедиче​ской ритмикой.

          Таким образом, целостность Программы обеспечивается установле​нием связей между образовательными областями, интеграцией усилий специалистов и родителей дошкольников.

Одним из исходных принципов построения коррекционного обучения согласно современным требованиям государственного стандарта является принцип комплексности, который обеспечивает более высокие темпы дина​мики общего и речевого развития детей. Реализация принципа комплексно​сти предусматривает взаимосвязь в работе логопеда, психолога, воспитателя, музыкального руководителя, инструктора по физическому воспитанию, ро​дителей.

          Деятельность музыкального руководителя в комплексном сопровождении подразумевает: что он контролируют речь детей в ходе музыкальной дея​тельности, развивает слуховое восприятие, слуховое внимание, темпово-ритмическую сторону речи, с помощью логоритмики формирует музыкально-ритмические навыки, развивает музыкальный и фонетический слух; развивает мелкую моторику, координацию движений.
Взаимодействие музыкального руководителя  и логопеда осуществляет в разных формах:

^ совместное составление перспективного плана работы на текущий пе​риод по всем направлениям;

^ обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-развивающей работы;

^ оснащение развивающего предметного пространства в музыкальном зале;

^ взаимопосещение занятий;

^ совместное проведение интегрированных комплексных занятий;  
          Концептуальный подход к проблеме преодоления общего недоразвития речи предполагает комплексный подход в реализации логопедической работы с детьми и строится с учетом возрастных, речевых и индивидуальных особенностей детей. 
5.  Особенности образовательной деятельности разных видов                     и культурные практики
                   (обязательная часть)

Организация культурных практик носит преимущественно подгрупповой характер.
Совместная игра воспитателя и детей (сюжетно-ролевая, режиссерская, игра-драматизация, строительно-конструктивные игры) направлена на обогащение содержания творческих игр, освоение детьми игровых умений, необходимых для организации самостоятельной игры.
Ситуации
общения  и  накопления  положительного  социально-
эмоционального опыта носят проблемный характер и заключают в себе жизненную проблему близкую детям дошкольного возраста, в разрешении которой они принимают непосредственное участие. Такие ситуации могут быть реально-практического характера (оказание помощи малышам, старшим), условно-вербального характера (на основе жизненных сюжетов или сюжетов литературных произведений) и имитационно-игровыми.
В ситуациях условно-вербального характера воспитатель обогащает представления детей об опыте разрешения тех или иных проблем, вызывает детей на задушевный разговор, связывает содержание разговора с личным опытом детей. В реально-практических ситуациях дети приобретают опыт проявления заботливого, участливого отношения к людям, принимают участие в важных делах («Мы сажаем рассаду для цветов», «Мы украшаем детский сад к празднику» и пр.).
Ситуации могут планироваться воспитателем заранее, а могут возникать в ответ на события, которые происходят в группе, способствовать разрешению возникающих проблем.
Музыкально-театральная  и литературная  гостиная  (детская студия) - форма организации художественно-творческой деятельности детей, предполагающая организацию восприятия музыкальных и литературных произведений, творческую деятельность детей и свободное общение              воспитателя и детей на литературном или музыкальном материале.
Детский досуг - вид деятельности, целенаправленно организуемый взрослыми для игры, развлечения, отдыха. Как правило, в детском саду организуются досуги
«Здоровья и подвижных игр», музыкальные и литературные досуги.            Возможна организация досугов в соответствии с интересами и предпочтениями детей (в старшем дошкольном возрасте). В этом случае досуг организуется как «кружок». Например, для занятий рукоделием, художественным трудом и пр.
           Особенности образовательной деятельности разных видов
Ситуационный подход дополняет принцип продуктивности         образовательной деятельности, который связан с получением какого-либо           продукта, который в материальной форме отражает социальный опыт при-обретаемый детьми (панно, газета, журнал, атрибуты для сюжетно-ролевой игры и др.). Принцип продуктивности ориентирован на развитие         субъектности ребенка в образовательной деятельности разнообразного содержания.
      Этому способствуют современные способы организации образовательного процесса с использованием детских проектов, игр-оболочек и игр-путешествий, коллекционирования, экспериментирования, ведение детских дневников и журналов, создания спектаклей-коллажей и многое другое.
Организация образовательного процесса осуществляется на основе          ведущего вида деятельности – игры, с учетом индивидуальных способностей, возможностей и интересов каждого ребенка.
При работе с детьми широко используются разнообразные музыкально-дидактические игры, развивающие игры, занимательные упражнения, игровые и проблемные ситуации.
Организованная образовательная деятельность направлена:
· на систематизацию, углубление и обобщение личного опыта ребенка; 

· на освоение новых сложных способов познавательной деятельности; 

· на осознание связей и зависимостей, которые скрыты от детей в повседневных делах и требуют для освоения специальных условий и управления со стороны педагога.
При организации организованной образовательной деятельности            используется деятельностный подход: знания не даются в готовом виде, а постигаются путем анализа, сопоставления существенных признаков.          Ребенок выступает в роли исследователя, «открывающего» основополагающие свойства и отношения. Педагог подводит детей к этому «открытию», организуя и направляя их учебные действия. Обучение строится как увлекательная проблемно-игровая деятельность, обеспечивающая субъектную позицию ребенка и постоянный рост его самостоятельности и творчества. С этой целью в обучение вводятся элементы проблемного изложения учебного материала, беседы, организуется коллективный или индивидуальный самостоятельный поиск, экспериментальная и проектная деятельность.
Эффективным приемом является взаимное «пронизывание» различных образовательных областей в разных видах детской деятельности. Между различными направлениями деятельности детей осуществляется внутренняя интеграция:
                  Связь с другими образовательными областями
	Образовательная
	Формирование представления о музыкальной культуре и

	область
	музыкальном искусстве; развитие навыков игровой дея-

	«Социально-
	тельности;  формирование  гендерной,  семейной,  граж-

	коммуникативное
	данской принадлежности, патриотических чувств, чув-

	развитие»
	ства принадлежности к мировому сообществу. Развитие

	
	свободного   общения   о   музыке   с   взрослыми   и

	
	сверстниками;

	
	Формирование основ безопасности собственной жизне-

	
	деятельности в различных видах музыкальной деятель-

	
	ности.

	
	

	Образовательная
	Расширение музыкального кругозора детей;  сенсорное

	область
	развитие, формирование целостной картины мира сред-

	«Познавательное
	ствами музыкального искусства, творчества.

	развитие»
	

	
	

	Образовательная
	Развитие устной речи в ходе высказываний детьми сво-

	область
	их впечатлений,  характеристики музыкальных произве-

	«Речевое   разви-
	дений; практическое овладение детьми нормами речи,

	тие»
	обогащение «образного словаря».

	
	

	Образовательная
	Развитие детского творчества, приобщение к различным

	область
	видам искусства, использование  художественных про-

	«Художественно-
	изведений  для  обогащения  содержания  музыкальных

	эстетическое  раз-
	примеров, закрепления результатов восприятия музыки.

	витие»
	Формирование интереса к эстетической стороне окру-

	
	жающей действительности.

	
	

	Образовательная
	Развитие  физических  качеств   в  ходе   музыкально-

	область
	ритмической деятельности, использование музыкальных

	«Физическое  раз-
	произведений в качестве музыкального сопровождения

	витие»
	различных видов детской деятельности и двигательной

	
	активности.

	
	Сохранение и укрепление физического и психического

	
	здоровья детей, формирование представлений о здоро-

	
	вом образе жизни, релаксации.

	
	


Важным является обеспечение взаимосвязи содержания образовательной деятельности с повседневной жизнью, праздником, игрой. В течение дня детям предоставляется возможность вернуться музыкальной деятельности. Для этого в группе создаются музыкальные уголки - место, где находятся музыкальные инструменты, дидактический материал.
      Такое обучение носит личностно-ориентированный характер, поскольку в его процессе складываются условия для формирования не только знаний, но и основных базисных характеристик личности, содержательно соответствующих возрасту: самостоятельности, инициативности, компетентности, ценностно-смыслового восприятия окружающего мира
(интеллектуальной, языковой, социальной), творческого отношения к делу, произвольности, свободы поведения, самооценки.
  Образовательная деятельность с детьми выстраивается на основе тематического планирования, что удобно не только при планировании занятий, но при планировании индивидуальной работы.
        В действующем ФГОС ДО игровая деятельность не включена ни в одну из образовательных областей. Это объясняется тем, что в дошкольном возрасте игра – ведущий вид деятельности и должна присутствовать во всей психолого-педагогической работе, а не только в одной из областей.
                                                    Игровая деятельность
[image: image1]
Формы образовательной деятельности
	Организованная образовательная
	Режимные моменты
	Самостоятельная

	деятельность
	
	деятельность де-

	
	
	тей

	- Наблюдение;
	- Игровое упражнение;
	- Сюжетно - ро-

	- чтение;
	- совместная с воспитате-
	левая игра;

	- игра;
	лем игра;
	-игры с прави-

	-игровое упражнение;
	- совместная со сверстни-
	лами;

	-проблемная ситуация;
	ками игра;
	- творческие иг-

	- беседа;
	- индивидуальная игра;
	ры

	- совместная с воспитателем игра;
	- ситуативный разговор с
	

	- совместная со сверстниками игра;
	детьми;
	

	- индивидуальная игра;
	-беседа;
	

	-праздники;
	- ситуация морального
	

	- экскурсии;
	выбора;
	

	- ситуация морального выбора;
	- проектная деятельность;
	

	- проектная деятельность;
	- интегративная деятель-
	

	-интегративная деятельность;
	ность;
	

	-коллективное обобщающее заня-
	
	

	тие
	
	


Особенности образовательной деятельности разных видов
 и культурные практики
(часть, формируемая участниками образовательных отношений) 

В соответствии с основными содержательными линиями федерального государственного стандарта дошкольного образования (ФГОС ДО) необходимо, прежде всего, усилить мотивацию ребенка к познанию окружающего мира, обратить его внимание на то, что занятия – это вовсе не получение отвлеченных от жизни знаний, а наоборот – необходимая подготовка его к жизни, её узнавание, поиск полезной информации и навыки ее применения в реальной жизни.
Занятие будет более эффективным при соблюдении следующих условий: 

- опора на познавательную активность, социальный опыт детей; 

- работа с детьми в режиме полилога, с опорой на интерактивные технологии, формы и методы обучения, игровую деятельность; 

- создание комфортного психологического климата в группе; 

- учет сущностных характеристик ФГОС ДО, реализация стратегии и тактики их внедрения; 

- качественное методическое обеспечение образовательного процесса по изобразительной деятельности (художественному творчеству). 

Структура образовательной ситуации состоит из следующих этапов:

5. Организационный момент.

Основной целью данного этапа является заинтересовать детей новой ситуацией, побудить высказать свое мнение по поводу планирования сотрудничества с педагогом и своими товарищами по группе.

6. Проблемный этап.

В ходе данного этапа дошкольники совместно с воспитателем формулируют проблемный вопрос и свою цель работы. 

7. Информационный этап.

Воспитатель создает условия для освоения детьми основополагающих культурных форм упорядочения опыта: причинно-следственных связей, родо-видовых (классификационных), пространственных и временных отношений.

8. Моделирование (практическая работа).

Целью данного этапа является развитие эстетического восприятия, художественных навыков. На данном этапе осуществляется экспериментирование с изобразительными материалами, реализация художественного замысла.

5.Анализ результатов.

Цель данного этапа – совместное обсуждение педагога и детей полученных результатов. Результаты работы на занятии могут быть представлены в виде выставки, альбома, коллажа, подарка младшим или родителям и т.д.

6. Рефлексия. 

На данном этапе создаются условия для самооценки ребенком полученного продукта, который и определяется как результат обучения. Сначала самооценка звучит эмоционально, позже ребенок уже способен оценить соответствие полученного продукта замыслу деятельности, оценить успешность своего участия в деятельности.


В дошкольном возрасте закладываются основы нравственности, патриотизма, происходит усвоение основных моральных норм, принятых в семье, обществе. В это же время возрастает активность ребенка в разных видах деятельности (игровой, трудовой, познавательной), а также   возникает самостоятельная игровая деятельность.

Большая роль в проведении различных видов занятий отводится созданию в них игровых ситуаций. Игра способствует установлению доверительного об​щения педагога с детьми, возвышает детей и их родителей до «соавторов образовательного процесса». Игровые формы организации образовательного процесса благоприятствуют свободному выражению детьми их интеллектуальных, нравственно-эмоциональных и волевых качеств. Организации общения и взаимодействия взрослого и детей способствуют игровые персонажи – куклы Белогор и Белогорочка. Эти персонажи выполняют роль внешней формы проявления самосознания дошкольника: ребенок разговаривает с куклами, которые отвечают на вопросы воспитателя, разговаривают между собой. 

Белогор и Белогорочка предлагают детям проблемные ситуации, требуют от ребенка контекстного речевого высказывания в связи с возникшей ситуацией, меняют позицию дошкольников, превращая его в «знатока».

В образовательной программе «Цветной мир Белогорья» большая роль отводится познавательно-исследовательской деятельности детей, которая рассматривается как форма их активности, направленная на познание свойств и связей объектов и явлений, освоение способов познания, способствующая формированию целостной картины мира.

Познавательное развитие предполагает развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, становления сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях своего народа, об отечественных и региональных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира.

6.Способы и направления поддержки детской инициативы
(обязательная часть)
Детская инициатива проявляется в свободной самостоятельной дея​тельности детей по выбору и интересам. Возможность играть, рисовать, кон​струировать, сочинять и пр. в соответствии с собственными интересами является важнейшим источником эмоционального благополучия ребенка в детском саду.

Самостоятельная деятельность детей протекает преимущественно в утренний отрезок времени и во второй половине дня.

Все виды деятельности ребенка в детском саду могут осуществляться в фор​ме самостоятельной инициативной деятельности:

самостоятельные сюжетно-ролевые, режиссерские и театрализован​ные игры;

развивающие и логические игры;

музыкальные игры и импровизации;

речевые игры, игры с буквами, звуками и слогами;

самостоятельная деятельность в книжном уголке;

самостоятельная изобразительная и конструктивная деятельность по выбору детей;

      Образовательная деятельность в процессе самостоятельной

деятельности детей в различных видах детской деятельности
	Образовательная
	Самостоятельная деятельность детей

	область
	

	Художественно-
	Музыкальные игры в группе

	эстетическое
	Музыкально-дидактические игры

	развитие
	Самостоятельное музицирование, игра на детских

	
	музыкальных инструментах

	
	Слушание музыки

	
	Аккапельное пение

	
	Пальчиковые игры

	
	Желание детей выступать перед родителями и сверст-

	
	никами.


  В  развитии  детской и самостоятельности важно соблюдать ряд общих требований:
- развивать активный интерес детей к музыкальной деятельности, стремление к получению новых знаний и умений; 
— создавать разнообразные условия и ситуации, побуждающие детей к активному применению знаний, умений, способов деятельности в личном опыте; 
— постепенно выдвигать перед детьми более сложные задачи, требующие сообразительности, творчества, поиска новых подходов, поощрять детскую инициативу; 
— тренировать волю детей, поддерживать желание преодолевать трудности, доводить начатое дело до конца; 
— ориентировать дошкольников на получение хорошего результата; 
— своевременно обратить особое внимание на детей, постоянно проявляющих небрежность, торопливость, равнодушие к результату, склонных не завершать работу; 
— дозировать помощь детям. Если ситуация подобна той, в которой ребенок действовал раньше, но его сдерживает новизна обстановки, достаточно просто намекнуть, посоветовать вспомнить, как он действовал в аналогичном случае; 
— поддерживать у детей чувство гордости и радости от успешных                     самостоятельных действий, подчеркивать рост возможностей и достижений каждого ребенка, побуждать к проявлению инициативы и творчества. 
Способы и направления поддержки детской инициативы
(часть, формируемая участниками образовательных отношений) 

Самостоятельная деятельность детей предполагает познавательно-исследовательскую деятельность по инициативе ребенка.

В период дошкольного детства «островок» познавательно-исследовательской деятельности сопровождает игру, продуктивную деятельность, основывающихся на определенных ориентировочных действиях, опробования возможностей любого нового художественного материала.
Уже к старшему дошкольному возрасту познавательно-исследовательская деятельность вычленяется в особую деятельность ребенка со своими познавательными мотивами, осознанным намерением понять, как устроены вещи, узнать новое о мире, об истории и культуре своего края, упорядочить свои представления о какой-либо сфере жизни, традициях своего народа.

7. Особенности взаимодействия с семьями воспитанников
(основная часть)

Основные цели и задачи.

Важнейшим условием обеспечения целостного развития личности ребенка является развитие конструктивного взаимодействия с семьей. Ведущая цель — создание необходимых условий для формирования ответственных взаимоотношений с семьями воспитанников и развития компетентности родителей (способности разрешать разные типы социальнo-педагогических ситуаций, связанных с воспитанием ребенка); обеспечение права родителей на уважение и понимание, на участие в жизни детского сада.

Родителям и воспитателям необходимо преодолеть субординацию, монологизм в отношениях друг с другом, отказаться от привычки критиковать друг друга, научиться видеть друг в друге не средство решения своих проблем, а полноправных партнеров, сотрудников.

Основные задачи взаимодействия детского сада с семьей:

• изучение отношения педагогов и родителей к различным вопросам воспитания, обучения, развития детей, условий организации разнообразной деятельности в детском саду и семье;

• знакомство педагогов и родителей с лучшим опытом воспитания в детском саду и семье, а также с трудностями, возникающими в семейном

и общественном воспитании дошкольников;

• информирование друг друга об актуальных задачах воспитания иобучения детей и о возможностях детского сада и семьи в решении данных задач;

• создание в детском саду условий для разнообразного по содержанию и формам сотрудничества, способствующего развитию конструктивного взаимодействия педагогов и родителей с детьми;

• привлечение семей воспитанников к участию в совместных с педагогами мероприятиях, организуемых в районе (городе, области);

• поощрение родителей за внимательное отношение к разнообразным стремлениям и потребностям ребенка, создание необходимых условий для их удовлетворения в семье.

Основные направления и формы работы с семьей:
          Взаимопознание и взаимоинформирование

           Успешное взаимодействие возможно лишь в том случае, если детский сад знаком с воспитательными возможностями семьи ребенка, а семья имеет представление о дошкольном учреждении, которому доверяет воспитание ребенка. Это позволяет оказывать друг другу необходимую поддержку в развитии ребенка, привлекать имеющиеся педагогические ресурсы для решения общих задач воспитания.
Создание условий для развития ответственных и взаимозависимых отношений с семьями воспитанников, обеспечивающих целостное развитие личности дошкольника, повышение компетентности родителей в области воспитания это ведущие цели взаимодействия с семьей. Знакомить родителей с возможностями детского сада, а также близлежащих учреждений дополнительного образования и культуры в музыкальном воспитании детей. Раскрывать возможности музыки как средства    благоприятного "воздействия на психическое здоровье ребенка. На примере лучших образцов семейного воспитания показывать родителям влияние семейного досуга (праздников, концертов, домашнего музицирования и др.) на развитие личности ребенка, детско-родительских отношений. Привлекать родителей к разнообразным формам совместной музыкально-художественной деятельности с детьми в детском саду, способствующим возникновению ярких эмоций, творческого вдохновения, развитию общения (семейные праздники, концерты). 
Совместная деятельность педагогов, родителей, детей может быть организована в разнообразных традиционных и инновационных формах (акции, ассамблеи, вечера музыки и поэзии, посещения семьями программных мероприятий семейного абонемента, организованных учреждениями культуры и искусства, по запросу детского сада; семейные гостиные, фестивали, семейные клубы, вечера вопросов и ответов, салоны, студии, праздники (в том числе семейные), прогулки, экскурсии, проектная деятельность, семейный театр).   
Новой формой, актуализирующей сотворчество детей и воспитывающих взрослых, является семейный праздник в детском саду.

Семейный праздник в детском саду — это особый день, объединяющий педагогов и семьи воспитанников по случаю какого-либо события.

Семейный театр позволяет развивать партнерские отношения с семьей открывает новые возможности для развития театрализованной деятельности детей и взрослых в форме семейного театра. Семейный театр в детском саду как творческое объединение нескольких семей и педагогов (воспитателей, музыкального руководителя и руководителя театральной студии детского сада) может быть создан не только при участии педагогов, но и при поддержке работников культуры (режиссера и актеров театра).

	Образовательная
	Образовательный потенциал семьи

	область
	
	
	
	

	Художественно-
	Участие в праздниках, концертах, утренниках,

	эстетическое
	развлечениях
	
	
	

	развитие
	Совместная с детьми творческая деятельность

	
	Привлекать
	родителей   к
	разнообразным

	
	формам
	совместной
	музыкально-

	
	художественной  деятельности  с  детьми  в

	
	детском  саду,  способствующим  возникнове-

	
	нию  ярких  эмоций,  творческого вдохнове-

	
	ния,  развитию  общения  (семейные  праздни-

	
	ки,   концерты,  занятия  в  театральной  и  во-

	
	кальной студиях).
	
	

	
	Информировать
	родителей
	о    концертах

	
	профессиональных
	и  самодеятельных   кол-

	
	лективов, проходящих   в   детском   саду   и

	
	учреждениях дополнительного образования и

	
	культуры.
	
	
	


Особенности взаимодействия музыкального руководителя с семьями воспитанников

(часть, формируемая участниками образовательных отношений)

Эффективность деятельности образовательного учреждения по художественно-эстетическому развитию детей определяется также и многообразными формами его взаимодействия с родителями и другими социальными партнерами (учреждения культуры, образования). Подобная интеграция позволяет выстроить целостную систему «ДОУ – семья - социум» в реализации педагогического воздействия на дошкольников.

В качестве форм взаимодействия дошкольного образовательного учреждения и семьи по проблемам художественно-эстетического развития ребенка на основе изучения и освоения культурных традиций Белогорья могут выступать: информационно-аналитические (анкетирование, опрос, интервью, беседа); познавательные (практикумы, дискуссии, круглые столы, мастер-классы, педагогический совет с участием родителей, педагогическая лаборатория, аукцион, вечера вопросов и ответов, родительский тренинг, семейная гостиная, Клубы для родителей, Дни добрых дел, День открытых дверей, ознакомительные дни, открытые занятия, ролевые и деловые игры); досуговые (праздники, утренники, мероприятия: концерты, выставки, конкурсы, семейные вернисажи, совместные походы и экскурсии) и др.

Взаимодействие образовательного учреждения, семьи и учреждений культуры может успешно выстраиваться на основе краеведческого материала, возможностей музейной педагогики. Такое взаимодействие усиливает информационные ресурсы познания культурного наследия, давая ребенку картину среды обитания; дополняет информационное поле ознакомления с культурой, искусством, традициями, развивает творческие способности детей в плане адаптации в социуме.

III ОРГАНИЗАЦИОННЫИ РАЗДЕЛ

3. 1.Описание материально-технического обеспечения Программы
(основная часть)

     Материально – технические условия реализации программы соответствуют:

   - санитарно – эпидемиологическим требованиям и нормативам;

    - правилам пожарной безопасности;

    - требованиям  к средствам обучения и воспитания в соответствии с возрастом и индивидуальными особенностями детей;

    - требованиям  к оснащённости помещений развивающей предметно – пространственной средой;

   - требованиям  к материально – техническому обеспечению программы (учебно – методический комплект), оборудование, оснащение;

- системой видеонаблюдения.
В учреждении созданы необходимые условия для организации работы по художественно-эстетическому развитию детей и организации самостоятельной двигательной деятельности. Имеется музыкальный зал,  с необходимым музыкальным  и техническим  оборудованием:
Музыкальный инструмент - фортепиано, детские музыкальные инструменты, картотека музыкальной литературы, фонотека, информационный  стенд для родителей, портреты композиторов, информационный стенд «Наши достижения»                                                                                                               Техническое оборудование: компьютер, системный блок, проектор, интерактивная доска, телевизор, приставка, музыкальный центр, магнитная доска.                                                                                                                                                  Для успешной реализации образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» в каждой группе детского сада созданы центры изобразительного искусства; стенды для выставок детских работ, аудиотека; дидактический материал для музыкального развития.
Описание материально-технического обеспечения Программы

(часть, формируемая участниками образовательных отношений)

Для эффективности проведения образовательного процесса необходимо иметь в наличии:

1. Технические средства обучения (компьютер, музыкальный центр).

2. Подборка аудиозаписей с музыкальными произведениями (народные песни Белогорья).

Обеспеченность методическими материалами и средствами обучения и воспитания
(основная часть)

1.Комплексная основная общеобразовательная программа дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е.Вераксы; Т.С.Комаровой; М.А.Васильевой (с2 до 7 лет); 2.
2. Нищева Н. В. Комплексная адаптированная программа коррекционно-развивающей работы в группе компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет в соответствии с ФГОС ДО. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО - ПРЕСС», 2015. – 240 с.

3.Нищева Н. В. Веселая пальчиковая гимнастика. Упражнения для развития мелкой моторики и координации речи с движением. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО - ПРЕСС», 2015. – 25 с.

4.  М.А.Давыдова, Музыкальное воспитание в детском саду,Москва «ВАКО»,2016
5. В.Г. Равчеева Настольная книга музыкального руководителя, Издательство «Учитель», 2014

 6. Н.Ф. Губанова Театрализованная деятельность дошкольников. 

 ТЦ «Сфера», 2015 

7. Т.А. Затямина.  Музыкальная ритмика. Издательство «Учитель», 2014 

8. Е.А. Гальцева  Инсценировки и игровые программы для детей дошкольного возраста. ТЦ «Сфера», 2015
9. Ю.А. Вакуленко Календарные мероприятия в ДОУ 5-7 лет. Издательство «Учитель», 2014 

10. Е.А. Гальцева Культурно-досуговая деятельность детей 5-6 лет. СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО - ПРЕСС», 2015. – 25 с.

11. И.А. Новоскольцева «Мы совсем уже большие» ТЦ «Сфера», 2017 

12. И.А., Каплунова "Праздник каждый день" ТЦ «Сфера», 2015

13. Н.Е. Вераксы Музыкальные занятия в старшей группе по программе «От рождения до школы», Изд-во «Учитель», 

14. Е.И. Буренина  Музыкально-ритмическое воспитание в детском саду, Москва «ВАКО»,2016 

15. Журналы «Музыкальный руководитель», 2014-2018г.
16. Музыкальное воспитание в детском саду, Москва «ВАКО»,2016
Обеспеченность методическими материалами и средствами обучения и воспитания
(часть, формируемая участниками образовательных отношений)

1.Планирование образовательной деятельности по парциальной программе художественно-эстетического развития дошкольников «Цветной мир Белогорья!»: парциальная программа/ Л.В. Серых, С.И. Линник-Ботова, А.Б. Богун, Н.В. Косова, Н.В. Яковлева - Белгород: типография ООО «Графит», 2017 г., 240 стр.
3.2.Распорядок и режим дня

Оптимальные условия для развития ребенка - это продуманное со​отношение свободной, регламентируемой и нерегламентированной (совмест​ная деятельность педагогов и детей и самостоятельная деятельность детей) форм деятельности ребенка. Образовательная деятельность вне организо​ванных занятий обеспечивает максимальный учет особенностей и возможно​стей ребенка, его интересы и склонности. В течение дня во всех возрастных группах предусмотрен определенный баланс различных видов деятельности:

	Возраст
	Регламентируемая
	Нерегламентированная деятельность, час

	детей
	деятельность (НОД)
	совместная дея​тельность
	самостоятельная дея​тельность

	5 - 6
	2-3 до 20 мин
	6 - 6,5
	2,5 - 3,5

	лет
	
	
	

	6-7 лет
	3 до 30 мин.
	5,5 - 6
	2,5 - 3


Максимально допустимый объем недельной образовательной нагрузки, включая реализацию дополнительных образовательных программ, для детей дошкольного возраста составляет:

в старшей группе компенсирующей направленности (дети шестого года жизни) - 6часов 30 минут.

Планирование образовательной деятельности в старшей группе компенсирующей направленности при пятидневной неделе
	Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой половине дня в старшей 45 минут и 1,5  часа соответственно. В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную деятель​ность, проводят физкультминутку. Перерывы между периодами непосред​ственно образовательной деятельности - не менее 10 минут. Вид деятельности
	Количество

	Физическая культура
	3 (1 - на улице, 1 в бассейне)

	Познавательное развитие
	4

	Развитие речи
	4

	Рисование
	2

	Лепка/ аппликация
	1 (через неделю)

	Музыка
	2

	Итого
	16

	Вид деятельности
	Периодичность

	
	Группа компенсирующей направленности подготовительная группа

	Образовательная деятельность в ходе режимных моментов

	Утренняя гимнастика
	ежедневно
	ежедневно

	Комплексы закаливающих процедур
	ежедневно
	ежедневно

	гигиенические процедуры
	ежедневно
	ежедневно

	ситуативные беседы при проведении режимных моментов
	ежедневно
	ежедневно

	Чтение художественной литературы
	ежедневно
	ежедневно

	Дежурства
	ежедневно
	ежедневно

	Прогулки
	ежедневно
	ежедневно

	Самостоятельная деятельность детей

	Игра
	ежедневно
	ежедневно

	самостоятельная деятельность детей в центрах развития
	ежедневно
	ежедневно


Расписание непосредственно образовательной деятельности

Организация образовательного процесса регламентируется расписанием ор​ганизованной образовательной деятельности При организации организованной образовательной деятельности с детьми доминирует игровая деятельность, в зависимости от программного содержа​ния, проводится фронтально, подгруппами, индивидуально.
В старшей  группе компенсирующей направленности для детей с ОНР проводится в неделю 16 коррекционно-развивающих подгрупповых, групповых, интегрированных занятий продолжительностью 25 минут, 3 занятия физкультурой, по 3 индивидуальных занятия с учителем-логопедом и воспитателями для каждого ребенка. Это не превышает максимально допустимой недельной образовательной нагрузки, и соответ​ствует санитарно - эпидемиологическим правилам и нормативам СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, со​держанию и организации режима работы дошкольных образовательных ор​ганизаций», утвержденным постановлением Главного государственного са​нитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. № 26 (зарегистри​ровано Министерством юстиции Российской Федерации 29 мая 2013 г., реги​страционный № 28564).

Индивидуальные занятия с учителем-логопедом и воспитателями в сетку занятий не включаются. Социально-коммуникативное развитие детей осуществляется в образовательной деятельности в ходе режимных моментов, в совместной и самостоятельной игровой деятельности, в семье.
 Учебный год в логопедической группе для детей с ОНР начинается первого сентября, длится девять месяцев (до первого июня) и условно делится на три периода: 

I период — сентябрь, октябрь, ноябрь; 

II период — декабрь, январь, февраль; 

III период — март, апрель, май. 

Как правило, сентябрь отводится всеми специалистами для углубленной диагностики развития детей, сбора анамнеза, индивидуальной работы с детьми, совместной деятельности с детьми в режимные моменты, составления и обсуждения со всеми специалистами группы плана работы на первый период работы. 

В конце сентября специалисты, работающие в логопедической группе, на психолого-медико-педагогическом совещании при заведующем ДОУ обсуждают результаты диагностики индивидуального развития детей и на основании полученных результатов утверждают план работы группы на первый период работы. 

С 15 сентября начинается организованная образовательная деятельность с детьми во всех возрастных логопедических группах в соответствии с утвержденным планом работы. Проведение рабочих совещаний по завершении первого, а затем и второго периодов работы не является обязательным. Обсуждение темпов динамики индивидуального развития детей и составление плана работы на следующий период может проходить в рабочем порядке, в ходе собеседования учителя-логопеда со всеми специалистами. 

Заведующий дошкольным учреждением утверждает план работы логопедической группы. Медико-психолого-педагогическое совещание обязательно проводится в конце учебного года с тем, чтобы обсудить динамику индивидуального развития каждого воспитанника. 

В старших группах логопедом проводится фронтальная и подгрупповая работа (с подгруппами из 6-ти детей) по понедельникам, вторникам, четвергам и пятницам. В среду логопед проводит только индивидуальную работу с детьми в присутствии родителей или консультирование родителей во второй половине дня; этот же день отводится для совместных приемов с неврологом, если такой специалист работает в дошкольном образовательном учреждении. Среда удобна для проведения занятий логопедической ритмикой музыкальным руководителем и учителем-логопедом, так как в этот день у логопеда нет подгрупповой работы. Вечерние приемы родителей по средам логопед назначает по мере необходимости, но не чаще, чем два раза в месяц. 

На работу с одной подгруппой детей в старшей группе — 20 минут, в подготовительной к школе группе — 30 минут. В старшей группе логопед, исходя из возможностей детей, может проводить два, три раза в неделю фронтальную работу. Как правило, для фронтальной работы отводятся понедельник, вторник и четверг (и в эти дни подгрупповую работу логопед не проводит), в пятницу проводится подгрупповая работа. 

Все остальное время в сетке работы учителя-логопеда во всех возрастных группах занимает индивидуальная работа с детьми. 
В середине учебного года, с 01.01 по 10.01, в логопедических группах устраиваются зимние каникулы, а в первую неделю мая — весенние каникулы. Если на этот период выпадают рабочие дни, то в эти дни всеми специалистами проводится только индивидуальная работа с детьми; кроме того, все специалисты принимают участие в совместной деятельности с детьми, организуют игровую деятельность дошкольников, обязательно проводятся музыкальные, физкультурные и логоритмические занятия. Так же организуется коррекционно-развивающая работа и в мае — при переходе детского сада на летний режим работы. 

В связи с тем, что в логопедической группе проводится индивидуальная работа логопеда с детьми во время утренней прогулки, на территории павильона, то  необходимости в  восполнении времени прогулки, потраченное каждым ребенком на индивидуальное занятие, нет надобности.

Следует обратить внимание специалистов на сокращение продолжительности организованной образовательной деятельности в логопедической группе по сравнению с массовыми группами. Это делается для того, чтобы не допустить переутомления и дезадаптации детей, так как в сетке логопедической группы больше видов работы с детьми; в логопедической группе работает большее количество специалистов, чем в массовой группе, а превышение недельной нагрузки на ребенка недопустимо.  

        Музыкальное воспитание детей дошкольного возраста осуществляется на музыкальных занятиях, праздниках и мероприятиях, в самостоятельной игровой деятельности.
   Музыкальные занятия - основная форма организации музыкальной          деятельности детей, на которых наиболее эффективно и целенаправленно осуществляется процесс музыкального воспитания, обучения и развития ребенка.
Педагогический процесс предполагает организованное обучение. В         

старшей группе еженедельно проводятся два музыкальных занятия. Музыкальные занятия проводятся в утренний отрезок времени.
Непосредственно образовательная деятельность физкультурно-оздоровительного и эстетического цикла занимает не менее 50% общего времени, отведенного на непосредственно образовательную деятельность.

Непосредственно-образовательная деятельность, требующая повышен​ной познавательной активности и умственного напряжения детей, проводит​ся в первую половину дня и в дни наиболее высокой работоспособности (вторник, среда), сочетается с физкультурными и музыкальными занятиями. Воспитательно-образовательный процесс строится с учетом контингента воспитанников, их индивидуальных и возрастных особенностей, социального заказа родителей.
При организации воспитательно-образовательного процесса обеспе​чивается единство воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач, избегая перегрузки детей, на необходимом и достаточ​ном материале, максимально приближаясь к разумному «ми​нимуму».

Построение образовательного процесса на комплексно-тематическом принципе с учетом интеграции образовательных областей дает возможность достичь этой цели

Тематический принцип построения образовательного процесса позволяет органично вводить региональные и культурные компоненты, учи​тывать специфику дошкольного учреждения -Одной теме следует уделяется не менее одной недели. Оптималь​ный период — 2-3 недели. Тема отражается в подборе материалов, находя​щихся в группе и центрах (уголках) развития. Темы помогают организовать информацию оптимальным способом. У дошкольников появляются много​численные возможности для практики, экспериментирования, развития ос​новных навыков, понятийного мышления.

Введение похожих тем в различных возрастных группах обеспечивает достижение единства образовательных целей и преемственности в детском развитии на протяжении всего дошкольного возраста, органичное развитие детей в соответствии с их индивидуальными возможностями.

В каждой возрастной группе выделен блок, разделенный на несколько тем. Одной теме уделяется не менее одной недели. Тема отражается в под​боре материалов, находящихся в группе   и уголках развития.

Для каждой возрастной группы дано комплексно-тематическое плани​рование, которое рассматривается как примерное. Педагоги вправе по свое​му усмотрению частично или полностью менять темы или названия тем, со​держание работы, временной период в соответствии с особенностями своей возрастной группы, другими значимыми событиями

Формы подготовки и реализации тем носят интегративный характер, то есть позволяют решать задачи психолого-педагогической работы нескольких образовательных областей;

Организационной основой реализации комплексно-тематического принципа построения программы являются примерные темы (праздники, события, проекты), которые ориентированы на все направления развития ребенка до​школьного возраста и посвящены различным сторонам человеческого бытия, а так же вызывают личностный интерес детей к:

• явлениям нравственной жизни ребенка

• окружающей природе

• миру искусства и литературы

• традиционным для семьи, общества и государства праздничным собы​тиям

• событиям, формирующим чувство гражданской принадлежности ре​бенка (родной город, День народного единства, День защитника Отечества и

др.)

• сезонным явлениям

• народной культуре и традициям.

3.3. Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий
Развитие культурно досуговой деятельности дошкольников по интере​сам позволяет обеспечить каждому ребенку отдых (пассивный, активный), эмоциональное благополучие, способствует формированию умения занимать себя.

Традиция - то, что перешло от одного поколения к другому, что уна​следовано от предшествующих поколений.

Традиции способствуют развитию чувства сопричастности сообще​ству людей, помогают ребенку освоить ценности коллектива, прогнозировать дальнейшие действия и события. Поэтому мы считаем необходимым введе​ние традиций в жизнедеятельность детского сада. Однако каждая традиция должна решать определенные воспитательные задачи и соответствовать воз​растным особенностям детей.

В детском саду особое внимание придается задаче обеспечения эмоционального благополучия для эффективного воспитания, развития и обучения детей. Введение в режим дня добрых традиций, обычаев, нравов позволяет детям непринужденно общаться друг с другом, с взрослыми, чув​ствовать себя спокойно и комфортно. Добрые традиции помогают снять мо​нотонность детской жизни, за счет разнообразия деятельности с учетом воз​растных особенностей. В течение года чередой друг за другом проходят праздники, досуги, развлечения, выставки - это общесадовские события, но в каждой группе есть свои добрые обычаи, ритуалы.

Отдых. Приучать детей в свободное время заниматься интересной са​мостоятельной деятельностью, любоваться красотой природных явлений: слушать пение птиц, шум дождя, музыку мастерить, рисовать, музицировать

и т.д.

Развлечения. Создавать условия для самостоятельной деятельности детей, отдыха и получения новых впечатлений. Развивать интерес к познава​тельным развлечениям, знакомящим с традициями и обычаями народа, исто​ками культуры.

Вовлекать детей в процесс подготовки разных видов развлечений; формировать желание участвовать в кукольном спектакле, музыкальных и литературных концертах; спортивных играх и т.д.
3.4. Особенности организации развивающей предметно-пространственной среды

Успешное выполнение образовательной программы требует создания современной пространственной, предметно-развивающей среды, с учетом требований ФГОС отражает индивидуальность педагога и детей группы.

Программа предъявляет определенные требования к предметно –пространственной развивающей среде:

1. Развивающая предметно-пространственная среда обеспечивает максимальную реализацию образовательного потенциала пространства МДОУ, группы, а также территории, прилегающей к МДОУ, материалов, оборудова​ния и инвентаря для развития детей дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, учета особенностей и коррекции недостатков их развития.

2. Развивающая предметно-пространственная среда обеспечивает возможность общения и совместной деятельности детей (в том числе детей разного возраста) и взрослых, двигательной активности детей, а также воз​можности для уединения.

3. Развивающая предметно-пространственная среда обеспечивает: реализацию различных образовательных программ; учет национально-культурных, климатических условий, в которых осуществ​ляется образовательная деятельность; учет возрастных особенностей детей.

4. Развивающая предметно-пространственная среда содержа​тельно-насыщенная, трансформируемая, полифункциональная, вариативная, доступна и безопасна.

5. Насыщенность среды соответствует возрастным возможностям детей и содержанию Программы.
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	- Погремушки;

	
	Развитие диатонического слуха.
	- Барабаны, бубны;

	
	«Громко, тихо запоем», «Звенящие
	- Дудочки;

	
	колокольчики».
	- Металлофон

	
	Развитие восприятия музыки и му-
	аудиозаписи  музыкальных  инстру-

	
	зыкальной памяти.                                                                   «Будь внимательным», «Угадай мелодию», «Музыкальное лото»,
	ментов

	
	 «Буратино», «Музыкальный
	 -

	
	 магазин», «Времена года»,
	- мультимедийные презентации

	
	«Наши любимые песни»
	- аудиодиски

	
	
	

	
	
	
	
	


Особенности организации развивающей предметно пространственной среды
          (часть, формируемая участниками образовательных отношений)
Развивающая предметно-пространственная среда обеспечивает                     максимальную реализацию образовательного потенциала пространства МДОУ,
группы.
Развивающая предметно-пространственная среда должна обеспечивать возможность общения и совместной деятельности детей (в том числе детей разного возраста) и взрослых, двигательной активности детей, а также         возможности для уединения. 

Должна обеспечивать: реализацию различных образовательных программ; учет национально-культурных, климатических условий, в которых осуществляется образовательная деятельность; учет возрастных особенностей детей. 

Развивающая предметно-пространственная среда должна быть         -насыщенной, трансформируемой, полифункциональной, вариативной, доступной и безопасной. 

 Насыщенность среды должна соответствовать возрастным возможностям детей и содержанию Программы. 

                         IV. Дополнительный раздел
      4.Краткая презентация программы

4.1. Категории детей, на которых ориентирована Программа

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования муниципального дошкольного образовательного учреждения «Центр развития ребёнка -детский сад № 2» города Валуйки Белгородской области (далее Про​грамма) обеспечивает разностороннее развитие детей в возрасте от 5 до 7 лет ребенка в группе компенсирующей направленности для детей с первым, вторым, третьим, четвертым уровнями речевого развития при ОНР с учетом специфических особенностей психического развития детей дошкольного возраста, необходимостью взаимодействия целей и задач дифференцирован​ного и интегрированного развития детей с разными проявлениями речевой патологии.

Программа обеспечивает достижение воспитанниками готовности к обуче​нию в школе.

Основная образовательная программа разработана на основании следующе​го нормативно - правового обеспечения:

- Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»;

- «Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования». Приказ Министерства образования и науки Российской Феде​рации от 17 октября 2013 г. № 1155;

- Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 30 августа 2013 года № 1014 «Об утверждении порядка организации и осу​ществления образовательной деятельности по основным общеобразователь​ным программам - образовательным программам дошкольного образова​ния»;

- Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. N 26 г. Москва "Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно - эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций»

- Закон Белгородской области «Об образовании в Белгородской области» принят Белгородской областной Думой 23 октября 2014, подписан Губерна​тором 31.10.2014 №314;

- Постановление Правительства Белгородской области от 28.10.2013 N 431-пп «Об утверждении Стратегии развития дошкольного, общего и дополни​тельного образования Белгородской области на 2013 - 2020 годы».

Цели и задачи реализации Программы

Цель реализации Программы: создание благоприятных условий для

полноценного проживания ребенком дошкольного детства, формирование основ базовой культуры личности, всестороннее развитие психических и фи​зических качеств в соответствии с возрастными и индивидуальными особен​ностями, подготовка к жизни в современном обществе, к обучению в школе, обеспечение безопасности жизнедеятельности дошкольника и построение системы коррекционно-развивающей работы   в   группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) в возрасте с 5 до 7 лет, предусматривающей пол​ную интеграцию действий всех специалистов дошкольного образова​тельного    учреждения   и родителей дошкольников.

Задачи:

• охраны и укрепления физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия;

• обеспечения равных возможностей полноценного развития каждого ре​бёнка в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических особенностей (в том числе ограниченных возможностей здоровья);

• обеспечение преемственности основных образовательных программ дошкольного и начального общего образования;

• создания благоприятных условий развития детей в соответствии с его возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями развития способностей и творческого потенциала каждого ребёнка как субъекта отно​шений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром;

• объединения обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;

• формирования общей культуры личности детей, развития их социаль​ных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребёнка, формирова​ния предпосылок учебной деятельности;

• обеспечения вариативности и разнообразия содержания образователь​ных программ и организационных форм уровня дошкольного образования, возможности формирования образовательных программ различной направ​ленности с учётом образовательных потребностей и способностей детей;

• формирования социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей;

• обеспечения психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей;

• определения направлений для систематического взаимодействия физи​ческих и юридических лиц, а также взаимодействия педагогических и обще​ственных объединений.

Основные задачи коррекционного обучения:

• Развитие и коррекция моторной сферы (артикуляционной, мел​кой и общей моторики)

Формирование полноценной фонетической системы языка (воспитание артикуляционных навыков звукопроизношения, слоговой структуры, фонематического слуха и восприятия).

Подготовка к обучению грамоте. Овладение элементами грамоты.

• Уточнение, расширение и обогащение лексического запаса до​школьников с ОНР, т.е. практическое усвоение лексических средств языка.

• Формирование грамматического строя речи, т.е. практическое усвоение грамматических средств языка.

Развитие навыков связной речи дошкольников. Развитие и коррекция психических процессов. Развитие коммуникативности и успешности в общении.
4.2.Основные подходы к формированию программы

Содержание Программы построено с учетом следующих методологи​ческих подходов.

Деятельностный подход: организация образовательного процесса строится на основе ведущих видов детской деятельности: общении, игре, по​знавательно-исследовательской деятельности - как сквозных механизмах развития ребенка. Деятельность развивается от возраста к возрасту, меняются ее содержание и форма.

Для детей дошкольного возраста (3 года - 8 лет):

• игровая деятельность (включая сюжетно-ролевую игру как ведущую дея​тельность детей дошкольного возраста, а также игру с правилами и другие виды игры);

• коммуникативная (общение и взаимодействие с взрослыми и сверстника​ми);

• познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира и экспериментирования с ними; восприятие художественной литерату​ры и фольклора);

• самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице);

• конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал;

• изобразительная (рисования, лепки, аппликации);

• музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах);

• двигательная (овладение основными движениями) активность ребенка.

Индивидуально-дифференцированный подход: все воспитательные мероприятия, приемы обучения дошкольников направлены на утверждение самоценности личности ребенка, на создание условий для включения в успешную деятельность каждого ребенка. Обучение и воспитание соматиче​ски ослабленных детей в образовательно-воспитательном процессе ДОУ имеют реабилитационную направленность. Педагоги владеют информацией о состоянии здоровья, знанием возрастных и индивидуальных особенностей, специфических возможностей развития каждого ребенка.

Компетентностный подход позволяет педагогам МДОУ структуриро​вать содержание и организацию образовательного процесса в соответствии с потребностями, интересами воспитанников.

Интегративный подход дает возможность развивать в единстве по​знавательную, эмоциональную и практическую сферы личности ребенка.

Программа сформирована на основе требований ФГОС ДО, предъяв​ляемых к структуре образовательной программы дошкольного образования и ее объёму.

Программа определяет содержание и организацию образовательной деятельности на уровне дошкольного образования.

Программа обеспечивает развитие личности детей дошкольного воз​раста в различных видах общения и деятельности с учетом их возрастных, индивидуальных, психологических и физиологических особенностей.

Программа сформирована как программа психолого-педагогической поддержки позитивной социализации и индивидуализации, развития лично​сти детей дошкольного возраста и определяет комплекс основных характери​стик дошкольного образования (объем, содержание и планируемые результа​ты в виде целевых ориентиров дошкольного образования).
4.3. Используемые комплексные и парциальные программы
Коррекционная работа осуществляется на основе комплексной «Адапти​рованной основной образовательной программы для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет» под редакцией Н.В. Нищевой. - Санкт-Петербург: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015. - 245с.

Целью данной Программы является построение системы работы в группах компенсирующей и комбинированной направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) в возрасте с 3 до 7 лет, предусматривающей полную интеграцию действий всех специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников.

Одной из основных задач Программы является овладение детьми са​мостоятельной, связной, грамматически правильной речью и коммуникатив​ными навыками, фонетической системой русского языка, элементами грамо​ты, что формирует психологическую готовность к обучению в школе и обес​печивает преемственность со следующей ступенью системы общего образо​вания.

Для получения качественного образования детьми с ОВЗ в рамках реа​лизации Программы создаются необходимые условия для:

• диагностики и коррекции нарушений развития и социальной их адапта​ции;

• оказания ранней коррекционной помощи на основе специальных психо​лого-педагогических подходов и наиболее подходящих для этих воспитанни​ков языков, методов, способов общения и условий, в максимальной степени способствующих получению дошкольного образования, а также социальному развитию этих детей, в том числе посредством организации инклюзивного образования детей с ОВЗ.

Часть программы, формируемая участниками образовательных от​ношений, разработана с учетом следующей парциальной программы:          «Цветной мир Белогорья», парциальная программа дошкольного образования «Цветной мир Белогорья» (3-8 лет). Авторы: Серых Л.В., Линиик-Ботова С.И., Богун Л.Б., Косова Н.В, Яковлева Н.В. - Белгород: Графит, 2017т. - 40с.
4.4. Характеристика взаимодействия педагогического коллектива с

семьями воспитанников
Задачи родителей в коррекционной работе со своими детьми:

• Создание в семье условий, благоприятных для общего и речевого развития детей;

• Проведение целенаправленной и систематической работы по обще​му, речевому развитию детей и необходимости коррекции недостатков в этом развитии согласно рекомендациям специалистов.

Для эффективного решения данных задач педагогам ДОУ необходимо лучше знать каждую семью, учитывая: роль всех членов семьи в воспитании ребён​ка; тип семейного воспитания; позицию, занимаемую родителями по отно​шению к ребёнку.

Родители предъявляют разные требования к ребёнку, у некоторых детей ощущается дефицит общения с родителями, потому что большую часть вре​мени дети находятся на попечении бабушек или старших братьев и сестёр. Классификации форм взаимодействия педагогов с родителями: словесные, наглядные и практические

К словесным формам относятся:

Беседы. Их цель - оказание родителям своевременной помощи по вопросам развития и коррекции речи. Во время таких бесед дается установка на созна​тельное включение родителей в коррекционный процесс. Консультации (общие и индивидуальные) - каждый родитель должен как можно больше знать о речевом нарушении своего ребенка и получать необ​ходимые рекомендации о том, как заниматься с ним дома. Привлекая родите​лей к обсуждению различных проблем, логопед старается вызвать у них же​лание сотрудничать. Примерные темы консультаций: «Воспитание детской самостоятельности», «Готовность к школе», «Нужно ли родителям обучать детей чтению», «Если Ваш ребенок заикается», «Готовность руки к письму», «Обучение ребенка-левши» и др.

Конференции, диалоги за «круглым столом» с приглашением специалистов (психолога, медработника и др.).

Анкетирование по разным видам деятельности, по вопросам нравственного и физического воспитания, по выявлению отношения родителей к речевым де​фектам их ребенка. Анализ ответов дает возможность правильно спланиро​вать работу с родителями, наметить темы индивидуальных бесед. Родительские собрания - здесь закладываются основы сотрудничества и вза​имодействия, формируются дружеские, партнерские отношения, происходит обмен мнениями, решение проблем, возникающих в процессе воспитания и развития ребенка. Эти встречи могут проводится в форме классического со​брания (донесение информации для родителей, вопросы родителей, ответы педагога), но могут быть и в виде тренингов, конференции, ролевой игры. К наглядным формам работы относятся: Речевой уголок - он отражает тему занятия.

Рубрика «Домашнее задание» даёт родителям практические рекомендации по формированию различных речевых навыков, например артикуляции; по вы​явлению уровня развития некоторых составляющих речи ребёнка, например: как проверить уровень развития фонематического слуха у ребёнка; как поза​ниматься дома по лексической теме.

Информационные стенды, ширмы, папки-передвижки - представляют собой сменяемый 2-3 раза в год материал с практическими советами и рекоменда​циями, который передаётся от семьи к семье внутри группы. Папки-передвижки могут быть как групповые, так и индивидуальные. В индивиду​альную папку помещаются материалы, подобранные с учётом индивидуаль​ных особенностей конкретного ребёнка, с практическими рекомендациями в семье, позволяющими родителям выработать индивидуальный подход к сво​ему ребёнку, глубже строить с ним взаимоотношения в период дошкольного детства.

Экран звукопроизношения - показывает количество нарушенных звуков у детей и динамику исправления звукопроизношения. Родители видят, как продвигается процесс коррекции звуков (это обозначается цветными симво​лами). Они могут наглядно увидеть какой звук ещё автоматизируется, а ка​кой введён в речь.

К практическим формам работы можно отнести: Открытые занятия.

Занятия-практикумы - взрослые, которые не могут заниматься с детьми дома из-за отсутствия навыков организации поведения ребёнка или низкой педаго​гической грамотности, приходят на просмотр индивидуальных занятий лого​педа. Основное внимание родителей обращается на необходимость комбина​ции речевых упражнений с заданиями на развитие психических процессов. Взрослые обучаются практическим приёмам работы с ребёнком. Основной формой взаимодействия с родителями у логопеда является тетрадь для домашних заданий. Она служит для нас «телефоном доверия» - взрослый может написать в ней любой вопрос, сомнение относительно качества вы​полнений заданий ребёнком. Номера выполненных заданий он отмечает кружком, невыполненных - минусом. Тетрадь заполняется логопедом два-три раза в неделю, для того, чтобы занятия в семье проводились систематично и не в ущерб здоровью ребёнка. В зависимости от тяжести нарушения речи за​дания в тетради даются не только по звукопроизношению, но и по формиро​ванию словаря, грамматических умений и навыков на развитие внимания и памяти.

Полезными для развития коммуникативных умений и навыков, повышения самооценки, осознания необходимости правильной речи, закрепления прой​денного материала оказались речевые праздники. К праздникам предъявля​ются следующие требования: речевой основой становится то, что готовилось дома детьми с их родителями; максимальная активность родителей и детей (логопед берет на себя организационные моменты, а роли исполняют дети и родители). Тематика праздников охватывает разные стороны речевого разви​тия ребёнка. Привлечение родителей к участию в праздниках происходит по​степенно.

В логопедической группе учитель-логопед и другие специалисты пытаются привлекают родителей к коррекционно-развивающей работе через си​стему методических рекомендаций. Эти рекомендации родители получают в устной форме на вечерних приемах и еженедельно по пятницам в письмен​ной форме на карточках или в специальных тетрадях.

Задания в тетрадях подобраны в соответствии с изучаемыми в группе ком​пенсирующей направленности лексическими темами и требованиями программы. Для каждой возрастной подгруппы учтены особенности раз​вития детей данного возраста.
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